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ABSTRAKT

Suhajdova, Ivana: Celodenny vychovny systém ak@@oy nastroj inkluzivnej edukécie
romskych Ziakov zo socialne znevyhiogliceho prostredia. Dizetiaa praca, Trnavska
univerzita. Pedagogicka fakulta, Katedra pedagggickstadii. Konzultant: doc. PhDr.
Ing. Blanka Kudl&ovéa, PhD. Trnava : Pedagogicka fakulta TU, 2010.21

Dizertaina praca sa venuje edukacii romskych Ziakov zoabwoeiznevyhotujiceho
prostredia. Teoretick&ags spracovava problematiku definovania a Specifiktavatak
socialne znevyhadijuceho prostredia, ako aj kategoérie Ziakov pochptich z
uvedeného prostredia. Zar@v@oukazuje na najvSeobecnejSie charakteristiky kgats
Ziakov zo socialne znevyhtdjlceho prostredia a rajstejSie mozné piiny ich
segregovanej edukacie. Ako vychodisko segregovadejkacie romskych Ziakov zo
socialne znevyhadijuceho prostredia uvadza charakteristiku a Spgecifinkluzivnej
edukécie, jej pozitiva i mozné rizika. Fundamentdrcid’om teoretickegasti dizerténej
prace je predstawvi celodenny vychovny systém ako jeden z moznych @oggh
nastrojov inkluzivnej edukacie rémskych Ziakov moi&lne znevyhoiujaceho prostredia.
Ciel'om empirickej¢asti dizertanej prace je zisti analyzovéd, evalvovd a komparové

v sitasnosti realizované modely celodenného vychovngb@mu v beZznych zakladnych
Skolach. Zvolili sme stratégiu kvalitativneho vyeku konkrétne model formativneho
evalvaneho vyskumu, v ramci ktorého sme vyuzili metéduohopripadovej evalvaej
Studie. Udaje ziskané prostrednictvom dotaznikalo3pokturovanych rozhovorov,
zUEastneného pozorovania a obsahovej analyzy dokumebtdi podrobené analyze
prostrednictvom metddy zakotvenej tedrie. Na zaklddsiahnutych vyskumnych zisteni
prinaSa praca vo svojom zavere odgaria pre tedriu a prax, ktoré su formulované do
konkrétnych oblasti (celodenny vychovny systém |adke Skoly, pedagogicki a odborni
pracovnici Skoly, Ziaci, rotia Ziakov, verejnas politika a legislativa, tedria a vyskum,

Uzemné samospravy).

Kracové slova: socialne znevyhadijuce prostredie, romsky Zziak zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia, segregacia, inkluzivna edukacelodenny vychovny
systém



ABSTRACT

Suhajdova, Ivana: Daylong educational System asppast Instrument of inclusive
Education of Roma Pupils from socially disadvantage Environment. Dissertation,
Trnava University. Faculty of Education, DepartmehtEducational Studies. Tutor: doc.
PhDr. Ing. Blanka Kudkova, PhD. Trnava : Trnava University, Faculty ofuEation,
2014. 210 p.

The dissertation is focused on educational proagissRoma pupils from socially
disadvantageous environment. The theoretical peatsdwith the issue of definition and
specification of socially disadvantageous environinend categories of pupils coming
from such environment. Moreover, it points out thest general characteristics of Roma
pupils from socially disadvantageous environmertt #ie most possible reasons why the
educational process of these pupils is segreg&bdracteristics and specifics of an
inclusive education with positive features and sigkinvolves represent the starting point
of segregated education of Roma pupils from sgc@ibadvantageous environment. The
fundamental aim of the theoretical part of the elisgion is to introduce a daylong
educational system as one of the possible suppstriment of the inclusive education of
Roma pupils from socially disadvantageous envirammeghe aim of the empirical part of
the dissertation is to find out, analyse, evaluatd compare some of the models of the
daylong educational system currently implementettaditional primary schools. We did
this by the means of qualitative research, spedifidy the model of formative evaluative
research, within which we used the method of masiicstudy evaluation. The data gained
by the means of questionnaire, half structuredrwee/s, participant observation and
contents analysis of documents were exposed tgsasdly the means of grounded theory.
On the basis of findings gained by the researah,dibsertation in the end also involves
some recommendations for theory and practice spdcibr particular fields (daylong
educational system, primary schools, pedagogicdlspecialized staff in schools, pupils,
parents of pupils, the public, politics and ledisia, theory and research, local and
regional authorities).

Key words: socially disadvantageous Environment, Roma Pupdmf socially
disadvantaged Environment, Segregation, inclusiwducktion, daylong educational

System
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UvoD

V Gvode prace chceme zdbéraznke pri jej pisani sme vychadzali z presiesda
a brali sme do Uvahy skutwog’, Ze nie vSetky romske deti su socialne znevyhodnené
a vonkoncom nie vSetky znevyhodnené deti su detiméske. Sitag’ou edukécie Ziakov
so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami sji Z&aci so socialnym
znevyhodnenim. Ako piSe M. Baiitava (2005, s. 10) ,niektori z nich sa bez problémov
integrujd  do beZznej Skoly, ini zdbévodu jazykovychedostatkov, odliSného
sociokulturneho prostredia svojich rodin sa moézatgva’ s problémami vo vzdelavani.”
A prave romski Ziaci zo socialne znevyhagiceho prostredia, ktori maju v eddkam

procese problémy, su objektom predkladanej prace.

Vychova a vzdelavanie romskych deti nie je vaznyoblgmom iba na Slovensku,
ale s rovnakym problémom musia bojévesetky krajiny, v ktorych dané etnikum Zije.
Nedostatoné vzdelanie prevaZznej &&iny ROmov pritom predstavuje vyraznu bariéru pre
ich Uspesné zapojenie sa na trhu préoenasledne vedie k ich socialnej exkluzii, ktora
predstavuje pre kazdy Stat Zna finartné straty. Pritom neschopniag&atu pomaog de’om
z tohto prostredia vydasa na ind, UspesnejSiu vzdelavaciu cestu, neabgolvovali ich
rodicia, vytvara zéarovany kruh, ktory sa neustale prenadSadafie generacie. Da sa
predpokladg, Ze pri sdasnom vyvoji, kedy je rieSenie problému v nemne, bude

nasledujuca generéacia vzdy v horSej situacii akegeia predosia.

Dizertaina praca predstavuje reflexiu danej problematiky&ej perspektivy, ktora
vyplyva z praktickych sklasenosti prace sromskymnikein, predchadzajicich
vyskumnych zisteni pre potreby diplomovej prace aoz teoretickych poznatkov a
vedomosti nadobudnutych nielen Studiom odbornejditiry, ale rovnako ajcag’ou na
viacerych odbornych besedach, diskusiach, konfé@eh&i sympoziach venujucich sa
predmetnej problematike.

Teoreticka&tad’ dizert&nej prace pozostava z piatich hlavnych kapitol.dR@pitola
predstavuje Gvodny, vSeobecny vstup do danej pmudtigy, zamerany na ujasnenie
a vySpecifikovanie odbornych terminov a kategd&fikapitole sa venujeme nielen diskusii
na tému socialne znevyhodnené verzus socialne hodwjjlce prostredie, ale rovnako aj
kategorizacii Ziakov pochadzajucich zo socialne vghediujuceho prostrediagim

opatovne upozaujeme na skutmog’, Ze do uvedenej kategorie Ziakov nepatria leni Ziac

12



romski. Zaver prvej kapitoly okrem poukazania naddiikd romskych Ziakov zo socialne
znevyhodujueho prostredia, ktoré treba vramci ich edukdmi@ do Uvahy, prinasa
diskurz na tému Specialne vychovno-vzdelavaciegbgtrDruha kapitola sa zaobera nielen
réznymi formami segregovanej edukacie romskychatials ktorymi sa v praxi mézeme
stretnd, ale rovnako aj z naSho pd@du najastejSimi pkiinami segregovanej edukacie
romskych Ziakov zo socialne znevyhiogliceho prostredia, a to tak zo strany samotnych
Romov ako aj zo strany spdélwosti. Désledky segregovanej edukacie romskychoiaki
spracované v zavere uvedenej kapitoly. Ako vycHadia mozné rieSenie problematiky
segregovanej edukacie romskych Ziakov zo socidlnevyhodiujuceho prostredia
uvadzame inkluzivnu eduk@ciu, ktorej zakladnu dktaréstiku a Specifikh sme spracovali
v naslednej tretej kapitole. Kapitola okrem nevyimyah podmienok a principov, ktoré je
potrebné zabezpe’, poukazuje tak na pozitiva inkluzivnej edukaciko @j na mozné
rizik, ktoré pri jej zavadzani arealizovani moépastd. V ramci Stvrte] kapitoly
predstavujeme celodenny vychovny systém. Okremofii&Eho exkurzu poskytuje
kapitola preliad charakteristickych znakov celodenného vychovr@tstému, jeho ciele,
funkcie, zasady, obsati moznosti realizacie, ako aj vyskumné zistenia ex@mé na
oblag’ celodenného vychovného systému realizované naeBS$étw i Vv zahragi.
Zavergna piata kapitola teoretickepsti dizertanej prace venuje pozorntbsiarodnej

I medzinarodnej legislative a iniciative v oblaggenia romskej problematiky.

Empirickacag’ dizert&nej prace okrem podrobného popisu metodologie \msku
poskytuje prostrednictvom zrealizovaného kvalitaivo vyskumu, ktorého diem bolo
zistit', analyzové, evalvovd a komparova v sttasnosti realizované modely celodenného
vychovného systému, nielen hlavné vysledky vyskuneh, interpretaciu a vzdjomnu
komparaciu, ale rovnako aj odpoainia pre tedriu a prax formulované do konkrétnych

oblasti.

13



|. Teoreticka ¢ast’

1 ROMSKI ZIACI ZO SOCIALNE ZNEVYHOD NUJUCEHO
PROSTREDIA

1.1 Socialne znevyhodnené verzus socialne znevyhaplice prostredie

Na rozvoj osobnosti kazdého diga maju véky vplyv tak vnatorné ako aj
vonkajSie cinitele. Vyznamnym exogénnyndinitelom je prostredie, v ktorom di¢a
vyrasta. V. Klein a R. Rosinsky (2007, s. 5) zdétga, Ze prostredie ,nemozno ch&pa
oddelene od inychinitel'ov, pretozeilovek sa svojmu prostrediu neprispésobuje pasivne,
ale aktivne ho meni a ono spatne na neho pésolilfahcova (2000, s. 65) rozumie pod
pojmom prostredie ,cely systém vonkajSich podmienaéré obklopujloveka, pésobia
na neho ako systém vyvinovych podnetov a ku ktosymytvara interaéné vz’ahy.” Ako
autorka (tamtiez)d’alej piSe ,prostredie predstavuje vyznamny vonkajéferminant
vyvinu osobnosti a spolu s vychovou, vlastnou aidivcloveka, vrodenymi a dethymi
¢initelmi  ovplywviiuje jej vyvin. Predstavuje predovSetkym systém mezaych,
spontannych vplyvov, ktoré mézu posbbia ¢cloveka nielen pozitivne, ale aj negativne.”
Pod’'a B. Krausa (2001, s. 99) ,prostredie ako isty wgmesy priestor obsahuje podnety
nevyhnutné pre rozvoj osobnosti,” gom ako autord’alej dodava (tamtiez, s. 105)
.prostredie ovplyviujice utvaranie osobnosti mdZze poésohkpozitivne (v zmysle
spolatensky ziaddcich noriem) alebo negativne. V druhampaole sa takto pdsobiace

rodinné prostredie dostava do rozporu s vychovrgfmahami Skoly."

Socialne prostrediedefinuje Z. Obdrzéalek (2004, s. 304) ako ,javyyvsgtgprocesy
a vz'ahy, ktoré ¢loveka obklopuju v rodine, v socialnej skupine, lspenskej vrstve
a celej spolénosti. Predstavuje suhrn vSetkych vplyvindi a skupin, s ktorymilovek
prichadza do styku.“ Stotéajeme sa s nazorom J. Hroncovej (2000, s. 70)aktorori,
Ze ,bez socidlneho prostredia by socialiga proces nebol mozny." Zaravevelmi
podobny nazor nachadzame aj u V.c#&aiho, ktory tvrdi, Ze socialne prostredie je
nevyhnutnou podmienkou, aby s&laveka stala socialna bytbschopna mediudskej

komunikacie (V. K&ani a kol., 1999). Existuje viacero typologii prestia od r6znych
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autorov® Z hladiska zamerania nasej dizérej prace podrobnejSie popiSeme typolégiu

prostredia pobh kvantity a kvality podnetov, ktora uvadza J. ¥an

Obr. 1 Typologia prostredia

PROSTREDIE
z hradiska kvantity podnetov z hradiska kvality podnetov

podnetovc podnetovc podnetovc podnetovo
chudobné presytené vadné jednostrann
prostredie prostredie prostredie prostredie
prostredie prostredie p. poSkodzujuce

poSkodzujuce poSkodzujuce formovanie
racionalnu emotivnu fyziopsychickych

zlozku zlozku mechanizmo

Pramei: Pod’a J. Varka (1972, s. 17) Voe upravila I. Suhajdova (2013)

J. Varik (1972, s. 17) sa blizsie venyednetovo vadnému prostrefiilktoré podia
neho obsahuje také vychovne Skodlive prvky, ktowsSkpdzuju jednotlivé zlozky
osobnosti, a to:

o racionalnu zloZzku osobnosti o mb6ze vies k vytvaranou predsudkov, chybnych
nazorovych postojov, k neznalosti etickych norieradostaténej informovanosti
0 Zivote a pod.,

o emotivnu zloZzku osobnostichudobne entmé prostredie méze spoéstlEmanu
nezrelog. Vadné eméné prostredie méze viesk vytvdranou neZiadliceho
spravania a neziaducich vlastnosti ako sU egoeemid, sebectvo, agresivita,

zlomysé&nog’ a pod.,

! Napr. O. Balaz (1981), uvadza typoldgiu socialnptastredia vo wahu k vychove, B. Kraus (1978)eni
prostredie poth jeho vékosti, J. Hroncova (1996) Rideni z Hadiska utvarania osobnosti.

 Pojem podnetovo vadné prostrediey sme v stasnosti nahradili skér pojmom podnetovo nevhodné,
pripadne podnetovo zlé prostredie.
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o formovanie fyziopsychickych mechanizmopoSkodzuje prostredie s nedostato
rozvinutymi néavykovymi sustavami. Ide najma o rodirv ktorych absentuju

zakladné spokenske navyky, resp. autoregiié@ mechanizmy spravania.

Vel'mi podobnu typolégiu prostredia najdeme aj u J.ndovej (1996, s. 43), ktora

¢leni prostredie ,pokh kvality a @inku podnetov* na:

Y

podnetovo chudobné, optimalne alebo presytenérpobst
podnetovo jednostranné alebo mnohostranné prostredi

podnetovo pozitivne alebo negativne prostredie,

Y V V

.vychovné prostredie”, v ktorom v Ziadlcej miereoasahu prevladaju kvalitné

vyvinové podnety.

Mbzeme poveda Ze prostredie, ktoré J. V&dnv roku 1972 pomenoval Zadiska
kvality podnetov ako podnetoveadné a z lfadiska kvantity podnetov ako podnetovo
chudobné sa v sdasnosti najastejSie oznalje terminom socialne znevyhodnené
prostredie. Osobne sa radSej priki@me k pojmusocialne znevyhodujuce prostredie,
nakdko je poda nas potrebné si uvedainze z poliadu di¢ata ide o prostredie, ktoré ho
znevyhodiuje v jeho optimalnom vyvine, a preto je pretdieznevyhodujuce. Naproti
tomu pojem socialne znevyhodnené prostredie hovarievyhodnenom prostredi a nie
o dierati, ktoré viiom vyrast&* Podobne sa vyjadruji aj |. Kov#ova a J. DZzuka (2014,
s. 20), ktori podstatny a ki dblezity rozdiel medzi socialne znevyhodnenysoeialne
znevyhodujucim prostredim vyjadrili nasledovne ,v pripadeciglne znevyhodneného
prostredia je doéraz kladeny na to, Ze toto prosrgel doésledkom uitych pricin. V
pripade socialne znevyhwgjuceho prostredia je déraz kladeny na ina stravdei — Ze
toto prostredie (bez prihliadania nadmy, ktoré ho spdsobili), mbéze maa nasledok

znevyhodnenie tych, ktorinom zija.”

J. Clegg a J. Ginsborg (2006) upaagd nato, Ze definovanie a vymedzenie socialne
znevyhodiujliceho prostredia nie je jednoduchég¢em je podla autorov priznmé, Ze sa
takéto prostredie né&stejSie charakterizuje pomocou socialno-ekonorhickgostavenia

% Z uvedeného ddvodu v celej naSej praci rovnakoajkojej samotnom nazve pouzivame termin sociélne
znevyhodujluce prostredie, avSak v pripade priamych citaeiiechavame autorov pévodny termin socialne
znevyhodnené prostredie.

4V odbornej literatire sa vSak mdZeme strétajis pojmami ako vychovne a socidlne menej podnetn
prostredie (L. Hatak, 2005b; M. Portik, 2003), socialne a jazykoveginodnené prostredie (J. Drapak,
2000), pripadne socialne a vychovne nedostet@odnetné prostredie (D. Valachové a kol., 2@0RE.
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rodiny. M. Zelina (1996) polozil otazkwii vieme presne povedaco to je sociélne
znevyhodujluce prostredie a kde su jeho hranice. Autor (ethsad’alej pytal:

o je socialne znevyhaajuce prostredie v rodine, kde ré@i nemaju na svoje deti

cas?

o je socialne znevyhdwjucim prostredim romska rodina, ktora sa staréopesdeti?

o alebo Skola, v ktorej je Ziak hnany do vykonov adddi cenu?

o pripadne trieda, v ktorej je Ziak odloZzeny do zadmece a nikto si ho nevSima?

o neZijeme vSetci v porovnani sinymi krajinami alebaSimi snami v socialne

znevyhodiujucom prostredi?

Napriek tomu, Ze M. Zelina (1996, s. 14) nasledae#&klade vlastnych poloZzenych
otazok konsStatoval, Zze ,nevieme da$obre,co to je socialne znevyhodnené prostredie”,
modzZeme najs viacero definicii tohto prostredia od réznych aowo T. Loran (2007)
povaZuje za socialne znevyhuglice prostredie také prostredie, ktorého znevybnds
oproti inym prostrediam sgiva nagastejSie v jeho uzavretosti &oSirSiemu okoliu,

v existencii bez inZinierskych sieti, bez obchodowych civiliza&nych sluzieb. M6zZzeme
konStatové, Ze charakteristika takéhoto prostredia plne zedga existujucim rémskym
osadam na Slovensku. Ako auidalej piSe ,nasledkom vplyvu takéhoto prostredia na
¢loveka je jeho postupna socialno-ekonomicka degiada marginalizacia“ (T. Loran,
2007, s. 2). Autorovo tvrdenie mozno eSte daplym, Ze vysledkom vplyvu takéhoto
prostredia na romske di je ¢asto krat aj jeho segregacia vo vzdelavacom procese
BakoSova (2005, s. 67) pod socialne znevyilapgtim prostredim rozumie také socialne
prostredie ,kde absentuju zakladné pedagogickéchmdggické, materidlne, kultirne
i demografické faktory, ktoré prispievaju k inteagriosobnosti.” V tejto suvislosti J.
Hroncova (1996) zdoramje, Ze z hKadiska demografickych faktorov zohrava v
socializ&nom procese vyznamnu ulohu kvalita méddskych, najma citovych vahov,
ato nielen medzi rodimi navzajom, ale aj medzi rauni a de’'mi, surodencami a tiez
ostatnymi ¢lenmi rodiny. ,Z vychovného lladiska je dbélezité poztiakvalitu vnutro-
rodinnych vzahov avplyvov, aby sacasnou pomocou rodine predislo naruSeniu

socialneho vyvinu di@at’a” (J. Hroncova, 1996, s. 57).

Poda A. Safrankovej aV. Kocourkovej (2013) je moznéima socialne
znevyhodiujlce prostredie z troch aspektov:
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1. ako stav poruchy socialneho prostredia, v ktojedinec Zije a kde proces jeho
socializacie je preto ohrozeny (napr. v dosledkzketio socialno-ekonomického
statusu rodiny, v ktorej Zije),

2. ako stav nizkeho socialneho postavenia jedmatliw spoldnosti, ktory je
vysledkom r6znych pgin,

3. ako dbsledok nedostat@ho alebo nevhodne stimulujuceho prostredigppriale

socialno-ekonomicky status rodiny nemusti bgruseny.

Uz spominani I. Kovéalkova aJ. DZzuka (2014) hovoria o piatich aspektoch
znevyhodovania:

1. politicky — v2’ahuje sa na pristup spétwsti k osobam pochadzajucich zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia,

2. spol@ensky — suavisi so skutnog’ou, ako su socialne znevyhaglice osoby
inkludované do spotmosti,

3. ekonomicky — viaze sa na ekonomicky prijem osbdhicich v socidlne
znevyhodiujucom prostredi,

4. pedagogicky — berie do uvahy, Ze ide o Ziakdwrikmaju v ramci edukamého
procesu dodatmé podporné potreby,

5. psychologicky — ide o dbsledky v oblasti psykBlwo vyvinu oséb, ktoré sa v

socialne znevyhadijucom prostredi narodili alebo Zzija.

V. Klein aR. Rosinsky (2007, s. 7) uvadzaju, Zempoou analyzy odbornej
literatury, vlastnych skldsenosti a na zaklade plaily Ministerstva Skolstva Slovenskej
republiky charakterizowa socidlne znevyhodnené prostredie preelyi legislativy,
odpor&aju definovd socialne znevyhaaljuce prostredie ako ,také prostredie, ktoré
vzh'adom na socialne a jazykové podmienky nedo&tatstimuluje rozvoj mentalnych,
volrovych a emocionalnych vlastnosti jednotlivca, ngqodje jeho efektivnu socializaciu

a neposkytuje dostatok primeranych podnetov preajgeho osobnosti.”

V Statnych vzdelavacich programoch (ISCED 1, 28129) je uvedeng, Ze ,socialne
znevyhodnené prostredie je pre Ziaka rodina:
o ktorej sa poskytuje pomoc v hmotnej nudzi a prij@diny je najviac vo vyske
Zivotného minima,
o Vv ktorej aspé jeden z rodiov alebo osoba, ktorej je di&e zverené do osobnej

starostlivosti patri do skupiny znevyhodnenych daaéov o zamestnanie,

® 7akong. 245/2008 Z.z o vychove a vzdelavani.
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a

Q

v ktorej najvysSie ukafené vzdelanie rodov je zakladné, alebo aspgeden z
rodicov nema ukotené zakladné vzdelanie,
ktora ma neStandardné bytové a hygienické podmiémyr. Ziak nema vyhradené

miesto na tenie, nema vlastnu posienie je zavedena elektricka pripojka a pod.).”

Pod’a D. Galbavého (2012) Z#&diska rodinného prostredia zohravaju vyznamnu

Glohu Styri podmienky, ktoré moézu thavplyv na vznik socialne znevyhidjuceho

prostredia, a to:

1.
2.
3.

demografické podmienkyve’kos’ rodiny, vek rodiov,

materialne podmienky prijmy, vydavky, spotreba, pet zamestnanych v rodine,
psychologické podmienky atmosféra v rodine, vahy medzi manzelmi, ¥ahy
medzi rodémi a de’'mi, vztahy medzi démi,

kultarne podmienky- vzdelanie rodov, spésob Zivota rodiny, hierarchia hodnét

v rodine, vyuzZivanie Miméhocasu a pod.

Socialne znevyhadijucim prostredim sa zaobera aj K. Vankova (200823, ktora

uvadza, Ze ,socidlne znevyhodnené prostredie saaiyge nedostatkom, dramaticky

ohrantenym deficitom v oblasti realizacie zakladnybidskych potrieb (materialnych,

ekonomickych, kultirno-duchovnych), ktorych uspak@nie determinuje celkové

spravanid’udi Zijucich v tomto prostredi.” Zaroiesa podla K. Vankovej (2006) na tvorbe

socialne znevyhadijuceho prostredia ROmov potigeviacero faktorov:

a

historicky faktor — podmi&uje vznik socialne znevyhddjuceho prostredia
v slvislosti s odliSnym historickym vyvojom v por@ani s histériou majoritnej
spola@nosti,

rodinny faktor — v&sSine d€éom v romskych rodinach su vstepované nie prave
najpriaznivejSie navyky k sebe samému ako aj kaspoisti,

ekonomicky faktor podmiguje socialne znevyhadjuce prostredie nedostatkom
ekonomického potencialu, ktory vyplyva jednak zkejzvzdelanostnej Urovne
samotnych Rémowoho vysledkom je ich nasledné neuplatnenie sahugptrace,
osobnostno-individualny faktor— spadaju do somatické, kognitivne a
komunikativne faktory, ktoré sa prejavuju hlavne ystupe romskych deti do
Skoly,

kulturny faktor — najmenej nepriaznivo vplyva na znevyhodanie socialneho

prostredia ROmov.
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I. Kovaléikova a J. DZuka (2014) pod socialne znevylujiacim prostredim chépu
také prostredie, ktoré obmedzuje alebo zhorSugypridi¢ata k zdrojom spoknosti zo
socialnych dbévodov. Pod zdrojmi rozumeju Skolskédelavanie poskytované
spola@nog’ou a pod socialnymi dévodmi primarne osoby, ktoaéstaraju o vychovu
dietafa a bezprostredné spdémstvo, v ktorom rodina Zije. Za socialne znevyhujdce
prostredie povazuju teda také prostredie, ktordilegkialnym préinam obmedzuje alebo
zhorSuje pristup dieta k zdrojom spolénosti. V USA sa socidlne znevyhaguce
prostredie Uzko spdja s ekonomickym statusom redprgom vyzvou pre Skoly je
zabezpe&it vychovu avzdelavanie deti a Ziakov, ktoré pochfdzzo sociélne
znevyhodiujliceho prostredia takym spdsobom, ktory nebudiehuvies’ k popieraniu ich

vlastného kultirno-socialneho pozadia (L. J. Brugjd.998).

Socialne prostredie je teda vyznamiigitel’, ktory ma znény vplyv aj na kvalitu
edukacie kazdého dia’a. M6zeme pritom pozorova Ze faktory a kritéria, ktoré
jednotlivi autori pre socialne znevyhaglce prostredie uvadzaju, su si’'nve podobné,
pricom niektori kladu déraz na ekonomické aspektyskdir na socialne. Osobne sa vSak
domnievame, Ze pri definovani socialne znevytupaceho prostredia treba ktasovnaky
doraz na vSetky faktory, ktoré sa na vzniku takéhptostredia mézu podia’. Sme
presvedeni, Zze dané faktory (ekonomické, socialne, psyriocké, spoldenské, politické,
rodinné, zdravotné€i kultirne) nemézeme vnimiaddelene, ale prave naopak, musime
ma’ na pamati, Zze vyskyt jedného z faktorov sa mézaanpou mierou podiat’ na vzniku
d’alSieho, respdalSich faktorov podi@jucich sa existencii socialne znevyhopliceho
prostredia. Z uvedeného dévodu pamtialne znevyhodujacim prostredim rozumieme
také prostredie, ktoré na zaklade prave existugigetiného alebo viacerych nevhodnych
alebo nedostatme poésobiacich faktorov mdze v r6znej intenzitevghediova’ diefa
v jeho optimalnom vyvine. Ide teda o také proswedr ktorom sa moézu vyskytowa
Cinitele ako nizka Zivotna aroiie nizky stupé vzdelania, negramotnfysalkoholizmus,
chudoba, zdravotné postihnutie, spoluzitie viadergeneracii v malom priestore, nizka
miera starostlivosti o deti, neadekvatne citovéalny, rozvodovas alebo nefunénos’
rodiny. Pritom v rdmci nami uvedenej definicie txepozornos blizSie venové dvom
skutanostiam. Tou prvou je, Ze socialne prostredie j@adyické prostredie, ktoré
vplyvom rdéznych vonkajSich i vnutornychinitelov neprestajne podlieha raaiiym
zmenam. To znamena, Ze tak ako mdZe socialne zodwjjace prostredie vzniknt

moze i zanikntl. Druhou skuténog’ou, ktoru rovnako povazujeme zdlkovu, je
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nasledovné konstatovanie. Zdtigco m6zeme hovorio rdznych stufpoch postihnutia, je
potrebné polofi si otdzku, predovSetkym Zddiska edukacie Ziako¥j by sme nemali
hovorit aj o rdznych stugoch socialneho znevyhodnenia, a to nielen na zakfsaitu
¢initel'ov, ktoré ho spbsobujd, ale aj na zaklade ich zénstz a miery mozného vplyvu na

optimalny vyvin samotného diat’a, resp. Ziaka.

1.2 Ziaci zo socialne znevyhatljiceho prostredia

Tak, ako je problematické presne definbva ukit socialne znevyhadijuce
prostredie, je pdé M. Matisovej (2011) problémom dif kritéria, ktoré musia hy

splnené, aby sme mohli povédde dané di&, resp. Ziak je socialne znevyhodneny.

Za diet'a alebo Ziaka zo socialne znevyhddjuceho prostredia sa podla Zakona
&. 245/2008 (§ 2, pism. p) povaZuje ,dia alebo Ziak Zijuci v prostredi, ktoré Wadom
na socialne, rodinné, ekonomické a kultirne podkyiemedostaténe podnecuje rozvoj
mentalnych, vBovych, emocionalnych vlastnosti tisa alebo Ziaka, nepodporuje jeho
socializaciu a neposkytuje mu dostatok primerargatinetov pre rozvoj jeho osobnosti.”
Ako v3ak upozatuje . Suhajdova (2013a, s. 158) ,takato vSeobechmdrakteristika
Ziakov zo socialne znevyhtdjluceho prostredia v kotirom dosledku priamo v praxi
casto vedie k tomu, Ze za Ziakov zo socialne znedifijaceho prostredia su kastejSie
povazovani romski Ziaci.“ Svédo tom aj tvrdenie R. Rosinského (2006), ktory kamuje
nato, ze 80% deti zo socialne znevytiigdceho prostredia na Slovensku, su deti rémske.
Ako dalej I. Suhajdovéa (2013a) dodava, v takomto pripadéu nastadve rizika. Prvym
bude riziko, Ze sa v eduk@om procese budu vSetky romske deti automatickyapova’
za deti zo socialne znevyhaguceho prostredia, @ho zarové plynie druhé riziko,
v ramci ktorého méze hrazize socialne znevyhodneni Ziaci nerdmskeho povmdiil
v eduk&nom procese ,neviditai“ a nebude im tak zabezfma dostattna a potrebna

podpora.

Pre M. Balogovu-Slobodnikovu al. Zubkova (2006,18:11) je ziak zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia charakteristicky tym, ze ,priothe do Skoly s vychovnym
a socialnym deficitom. Takéhoto Ziaka najviac deiauju socialny, vychovny, kultirno-
rasovy a lingvisticky handicap.“ Akd’alej dodavaju, tento deficit sa vyrazne prejavuje

®V uvedenom zékone sa operuje s terminom sociflexeyhodnené prostredie.
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u romskych deti Zijacich v periférnych lokalitadh Koncepcii integrovaného vzdelavania
rémskych deti a mladeze, vratane rozvoja stredek&bb a vysokoSkolského vzdelavania
(K. Ondrasova, 2004, s. 13) je navrhnuté, aby sefadiaziak zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia toval poda meraténych ukazovatov. Pricom za Ziaka
zo socialne znevyhadjuceho prostredia ma typovazovany taky ZzZiak, ktory z
nasledovnych kritérii dpa sasne minimalne tri:
e pochadza z rodiny, ktorej sa poskytuje pomoc v Imejat(dzi a prijem rodiny je
najviac vo vyske Zivotného minima,
e aspa jeden zakonny zastupca Ziaka (f9dje dlhodobo nezamestnany,
* najvysSie ukotené vzdelanie rodov je zakladné, alebo aspfeden z rodiov nema
ukontené zakladné vzdelanie,
» neStandardné bytové a hygienické podmienky rodiny,

* vyucovaci jazyk Skoly je iny, nez jazyk, ktorym hovdréta v domacom prostredi.

V. Klein aR. Rosinsky (2007, s. 7) za jedinca ai&lne znevyhatlujuceho

prostredia povazuju taku osobu, ktordispaspé dve z nasledovnych kritérii:

o dysfunkina rodina, v ktorej di&a Zije,

o chudoba a hmotna nudza rodinyt@ia,

0 nedostatoné vzdelanie rodov dig'ata (ak aspw jeden z rodiov nema uko#ené

minimalne zakladné vzdelanie),

o nevyhovujuce bytové a hygienické podmienky, v ktbrdlie’a byva,

o vyucovaci jazyk v Skole je iny, ako ten ktorym satdieozprava doma,

o segregované romske komunity (osady), v ktoryckiadi®va so svojou rodinou,

o socialna exklazia rodiny diet’a.

V pedagogickom slovniku (JPricha akol. 1995, s. 203) sa definuje socialne
znevyhodneny Ziak ako ,zZiak, ktory ma v dosledkuojse socialneho postavenia
obmedzeny pristup k niektorym spé&mskym¢i materialnym statkom. Znakom tychto
deti je psychicka deprivacia, ktora sa objavujeeti dz podnetovo chudobnejSieho
prostredia. Navonok sa prejavuje intelektovou npei@s’ou, poruchami spravania a

VyVOjovou herovnomerngsu.”

J. Kadléikova a M. Kubanova (2010, s. 12) upargt, Ze $kolska legislatiVaby
vV podstate umaibvala existenciu dvoch rbéznych kategérii deti zoci&oe

" Z&kong. 245/2008 Z.z o vychove a vzdelavani, Statne vaelie programy ISCED 0,1,2,3.
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znevyhodiujliceho prostredia. V prvom pripade by iSlo o 8idefinovanu skupinu deti,
ktoré by ich socidlne znevyhodnené prostredie aatichky zard'ovalo medzi deti so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, atdgamali by diagnostikované v
zariadeni vychovného poradenstva a prevencie.” @rutategoériou by pdé uvedenych
autoriek (tamtiez) bola ,vyktne ekonomickd kategoria Ziakov zo sociélne
znevyhodneného prostredia definované na zéklagfayprbdiny.* Ako v3ak uvadza Statna
Skolska inSpekcia (2011, s. 15) ,prioritnym doévodowytvarania individualnych
podmienok vo vychove a vzdelavani Ziakov zo soei@nevyhodneného prostredia by
mali by ich eduk&né potreby, nie ekonomické.” S uvedenym nazororstetiiujeme,
nakd’ko si myslime, Ze hoci ekonomické podmienky rodirm@rostredia, v ktorom Ziak
vyrasta mézu zohravadoélezitu ulohu v jeho socializacii a edukécii,getrebné bra do
avahy, Ze aj Ziak pochadzaju z nizSich socialnydtiev méze vyrastav harmonickom

a podnetnom rodinnom prostredi (I. Suhajdovéa, 2p13a

Zhrnutim vySSie uvedenych charakteristik a definidietat’a, resp. Ziaka zo
socialne znevyhodujuceho prostredia mézeme konStatova Ze diga alebo Ziak,
pochadzajuci zo socialne znevylagiceho prostredia ma nedostatok vhodnych podnetov,
ktoré su potrebné pre rozvoj jeho kognitivnych sctosti, zmyslov, citov ako aj
osobnostnych vlastnosti. Vysledkom ti@iga vyrastajuceho v takomto prostredi potom
moze by jeho socialna a vychovna zanedbah@e sa moéze prejavihnel’ na zaiatku
Skolskej dochadzky. Takyto Ziak nielen Zze méz& prablemy, aby v Skole nezaostaval za
ostatnymi rovesnikmi, ale Vakrat mézeme u neho pozorévaroblémy so socializaciou
ako aj s uznavanim areSpektovanim sgaigkych noriem spravania sa. Zanovene
suhlasime s nazorom |. Ko¢étovej a J. DZuku (2014), ktori upozoiju, Zze pdsobenie
znevyhodujuceho prostredia nemusi thza nasledok trvalé a ireparabilné znevyhodnenie

dietara alebo Ziaka, ktory v danom prostredi Zije.

Pre Uplny obraz dodavame, Ze Z. BakoSova (200&mgr medzi deti zo socialne
znevyhodujuceho prostredia okrem romskych deti aj deti godgdmom CAN, deti
nezamestnanych ragiv, deti zdravotne postihnuté, deti réali alkoholikov, deti Zijuce
s jednym rodiom, ako aj deti z uteneckych rodin. S uvedenou typologiou deti zo
socialne znevyhadijuceho prostredia sa dokdzeme stotZzavSak upozdiujeme na
skutanod’, Ze nembzeme povetj@e kazdé diga vyrastajluce v neuplinej rodine must’ by
v koneénom dosledku viac socialne znevyhodnené akéagieyrastajuce v rodine uplnej,

ale dysharmonickej.
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1.3 Specifika rémskych Ziakov zo socidlne znevyhdjlceho prostredia

Z hradiska socialneho prostredia zohrava vyznamnu Uloldina, v ktorej diéa
vyrasta. Romska rodina sa vyzZop ucitymi Specifikami, ktorymi sa odliSuje od rodin
majoritnej spoloénosti. Rémske rodiny stasto krat mnohop®tné, viacgenetaé, préom
od romskeho dig&t'a sa v rodine nevyZaduje samostafnasi vlastné rozhodnutigp sa
neskor negativne prejavi v Skolskom prostredi, kédysky Ziak nie je schopny pracova
samostatne. Ako poukazuje Aonkova (2007, s. 10) ,rébmska matka sa saliem
nerozprava o veciach, ktoré ho zaujimaju¢itae mu rozpravky a néu ho spoznava
okolity svet. VSetko ponechava prirodzenému prieldeflRomske deti zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia nepoznaju denny rezim, nemajdizané pravidla, ktorymi
by sa riadili, neplnia si svoje $kolské povinnastieefektivne vyuzivaju svoj iy cas (1.
Suhajdova, 2011a). Pral S. Matulaya (2000) mdézeme medzi 3pecifika romsidjny
zaradi’ skut@nog’, Ze vychova nie je individualisticka, ale koleksitcka, vd@nog’
romskeho digata je prvym zakonom, ktorym sa pri jeho vychove inadRomski rodiia

zéarovei od svojho diéara nevyzadujd, aby sa pri plneni kolskych povinineesmahald.

Uvedené Specifikd romskej rodiny sa do @& miery prejavuju aj v osobnosti
romskeho digéata, v jeho spravani a konani. L. Hak (2010a, s. 387) upozmije, Ze
»niektoré typické rysy osobnosti romskehotdta zo socialne znevyhodneného prostredia
moézu by pre adaptéciu na Skolu nevyhodné.” Tieto deti ségj@l v prostredi, ktoré sa od
prostredia majority vyzrije odliSnou kultdrou, jazykom, zvykmi, tradiciandle aj
hodnotovou orientaciot?. M. Bartaiova (2009) charakterizuje rémskeho Ziaka zo soeiéln
znevyhodujuceho prostredia ako Ziaka, ktorého jEmetazké motivova budicnogou,
pretoze Rémovia Ziju hlavne pritommos. Ako d’'alej dodava, romski Ziaci zo socialne
znevyhodujluceho prostredia maju nedostate rozvinutd jemnu motoriku, nedokazu
spravne manipulovaso Skolskymi pomdckami ako su pero, ceruzka, m&nvnimanie
romskych deti je pdé L. Homaka (2010a) pomalSie, slkym patom zvlastnosti
a nedostatkovCastym problémom je neschopriasistredi sa, ako aj zotrvanie pozornosti
na konkrétny predmet alebo jav, pretoZze ich pozrmee’mi l'ahko ni€o narusi.

Z hradiska vydby poukazuje MDuri¢ekova (2000) na skutnog’, Zze romski Ziaci akoby

nefantazirovali. Ako péiny uvadza malo podnetné socialne prostredie, koktovyrastaju

8 Viac informacii o neefektivnom vyuZivani lvgho ¢asu rémskych deti je mozné njspracach od M.
Daraka (1999), J. B (1999), I. Suhajdovej (2011a, 2011b).

° Viac informacii o $pecifikach romskej rodiny mozméjs’ v diplomovej préaci I. Suhajdovej (2011a).

19 BJizSie podkapitola 2.3.1 Rify segregovanej edukacie rémskych Ziakov zo stsamyotnych RGmov.
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a neovladanie spisovného jazyka, v ktorom je pogelfantazijné predstavy v Skole
prezentov&. ROmski Ziaci si dokdZzu zapam@t#e veci, javy &innosti, ktoré sa priamo
viaZzu na ich osobu alebo ich Zivot. Naopaké¢m nepoznaju a nepovazuju ani za dolezité
z hPadiska ich realneho Zivota, ich nezaujirdastym negativom u réomskych Ziakov je
nedostatok vytrvalosti a trpezlivostip sa prejavuje pri vykonavani réznych pracovnych
¢innosti. Pracu s romskymi Ziakmi'aguje aj skuténog’, Ze v pripade ak narazia na

prekadzku alebo neuspech, vzdaju sa bez toho, adiiwili eSte raz.

Vo vSeobecnosti, bez tddu na etnikum, sa Specifikami Ziakov pochadzajieic

socialne znevyhadijuceho prostredia zaoberalo viacero autorov:

Tabuka 1 Specifika Ziakov zo sociélne znevyigitteho prostredia

AUTOR SPECIFIKA ZIAKOV ZO SZP

- citova a socialna labilita,

- nevyrovnanosa vybusnosg

- nizka tolerancia na f#az spojena agresivnym
prejavmi,

- odmietavy postoj v autoritam,

- nedbvera va institdciam a jej predstavitem,

- odpor v@i Skole a Skolskym povinnostiam,

- pouzivanie vulgarizmov,

- slaba telesnd hygiena =zanedbany vyzor, nosef
Spinavého a zieného obléenia a pod.

J. HURAJ
(2004)

- nedostaténé slovna zasoba,
E. FARKASOVA - slabo rozvinuté intelektové schopnosti,
(2003) - poznanie, skusenosti a informovatioa nizkej arovni,
- nedostaténe rozvinuté spoésobilosti, navykyzaunosti
nevyhnutné na dosiahnutie Skolskej Uspesnosti,
- zhorSené adaptaé schopnosti na Skolské prostredie,

- malé vytrvalos pri prekonavani prekazok,

- v pripade neuspechu rychle upustenie obhgie
- netrpezlivos,

- slaba umyselna pozorngps

- spoliehanie sa na druhych,

S. NAVRATIL
(2002)

Pramei: pod’a uvedenych autorov spracovala |. Suhajdova

K. Strachova (2011, s. 23) upot#aje, Ze romske deti zo socialne znevyiigdceho
prostredia ,prichadzaju do zakladného vzdelavaniaplae odliSného prostredia, s
vyznamnou jazykovou bariérou, stakmer mizivou sty zasobou, bez poznania
z&kladnych farieb, pojmov, zle znaSaju agidie od rodiny.” V oblasti emdcii mdéZzeme u

nich poda L. Homaka (2010a) pozorovaastu impulzivno$a vybusno& M. Bartaiova
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(2009) dodava, ze VVmi castym problémom urémskych Ziakov zo socialne
znevyhodujliceho prostredia si nedostate rozvinuté hygienické a kultirne navyky. J.
Harcarova (2010) za charakteristické znaky romskyckatigpovazuje pomalSiu adaptaciu
na prostredie Skoly, dosahovanie horSich vysledk&o aj tazkosti s dodrziavanim
pravidiel, disciplinou a reSpektovanim autority. Liba (2010) medzi prekazky, ktoré
musia rémske deti zo socidlne znevylagdceho prostredia prekondva pristupe ku
vzdelaniu zardiuje: (1) ekonomické obmedzenie vyplyvajuce zo ZHegialnej situacie
vrodine, (2) nizku vzdelanostnu uraéveodicov, (3) odliSny réovy vyvin ako aj
obmedzenl znaldsslovenského jazyka, (4asto chybajucu predskolsku pripravu, (5)
nedostaténu motivaciu k praci, (6) chybajuce navyky a&rosti vo vZahu k normam
a pravidlam, (7) nizke cakavania zo strany samotnycktitelov, (8) problémy v
socializacii a komunikacii s ostatnymi Ziakmi a.iné

VSetky vySSie uvedené Specifika romskych Ziakovsmoidlne znevyhadijuceho
prostredia mézu predstavavgednu z pfin ich segregovaného vzdelavania. Zatove
musime zdoraztij Ze nie u vSetkych romskych Ziakov zo socialnevyhediujuceho

prostredia sa tieto Specifikh musia zakonite préjav

1.4 Speciélne vychovno-vzdelavacie potreby, respodatoéné podporné potreby

Skolsky zakond. 245/2008, § 2) o vychove a vzdelavani, daja deti a Ziakov zo
socialne znevyhadijuceho prostredia medzi deti a Ziakov so Speaminyychovno-
vzdelavacimi potrebami. Okrem tychto Ziakov pepdvedeného zéakona do skupiny Ziakov
so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebamiipaty:

o dieta alebo Ziak so zdravotnym znevyhodnenim:
» dieta alebo Ziak so zdravotnym postihnutim,
» dieta alebo Ziak chory alebo zdravotne oslabeny,
» diefa alebo Ziak s vyvinovymi poruchami,
» dieta alebo Ziak s poruchou spravania,

o diefa alebo ziak s nadanim.

Z&kon teda jednozime medzi Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdeldvacim
potrebami zardluje aj Ziakov zo socidlne znevyhaglceho prostredia. Rovnaky nézor

nachadzame aj u E. FarkaSove] (2003, s. 66), kizdarazuje, Ze ,socialna
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znevyhodnenas je dovodom na to, aby sa pre takuto skupinu Ziakosmiiovali
Specialne eduk@né potreby, ktoré by vyjadrovali podmienky vo vzdelavani @hgve
upravené tak, aby sa znizil handicapsti romskych deti vyplyvajaci z prostredia,
z ktorého pochadzaju.” Rovnako sa vyjadruju aj ik a R. Rosinsky (2007, s. 7), ktori
piSu ,socialne znevyhodnené prostredie spésobgjélao-kulturnu deprivaciu, deformuje
intelektuélny, mravny a citovy rozvoj jedinca aspektov edukacie ho z tychto dévodov

povazujeme za osobu so Specialnymi vychovno-vzdelav potrebami.”

Pojem di¢a so Specialnymi potrebami sa do povedomia Sirekegjnosti dostal
v roku 1978, kedy bola vo Ykej Britanii zverejnena spravaarnock-Repojt v ktorej sa
uz nehovorilo o d&ch s postihnutim, ale ottch so Specialnymi potrebami. Nasledne
v roku 1981 vysSiel Zakon o vychov&ducation Act ktory prispel k vyraznym zmenam
vo vzdelavani Ziakov s postihnutim. Od tohto momernt vzdelavanie Ziakov nezaviselo
od druhu a stufa postihnutia, ale od jeho Specialnopedagogickythigh (M. Cabanova,
2007; A. Léwe, 1992, in A. Leonhardt, 2010).

G. Lang a Ch. Berberich (1998, s. 10) pod Specminpotrebami rozumeju
.predovsetkym dosledky telesného alebo duSevnérstipmtia alebo poruchy, vedace
k tomu, Ze zapojenie &itého digata do vywovania a denia vyZzaduje bdi Specialnu
pomoc alebo zmenu v pristupe pracitela.” Autori zarové dodavaju (tamtiez, s. 14)
.domnievame sa, Ze kazdé the ma nejaké ,Specialne” vzdelavacie alebo socialne
potreby.” V&mi podobny nazor nachadzame aj u V. Lechtu, kiggzofuje nato, Ze
pojem 3pecialne vychovno-vzdelavacie potreby niégme spravny. ,Specidlne potreby
ma kazdy Ziak, Specialne su skor spbsoby ich ugpeania“ (V. Lechta, 2010a, s. 183).
Podobne sa vyjadruje aj L. Pozar (2010a, s. 76)hjpSej analyze tychto tzv. Specialnych
potrieb zistime, Ze Ziadne Specialne potreby (zchmspgického hadiska) neexistuju.
LCudia s akymkivek druhom postihnutia maju rovnaké potreby akoakmti T'udia.
Potrebuju by najedeni, obkeni, dbstojne bywa vzdeldvé sa, pracovwg kulturne
a Sportovo sa realizova Nemaju teda Ziadne Specialne potreby.” ..... “dpdsob ich
uspokojovania je iny, Specificky, pam odliSny u kazdého druhu postihnutia“ (L. Pozar,
2007, s. 9). Totozny nazor najdeme aj u L. Novog@2@80, s. 24; 2009, s. 28fudské
potreby su prirodzenou &ig’ou kazdej osobnosti, rozdiel je iba v tom, akymssi®dm
moézZe jedinec tieto potreby uspokojovaAko autor d’'alej dodava (tamtieZ) pojem
»Specialne potrebyzbudzuje dojem, Z&udia s postihnutim, narusenim alebo ohrozenim

(dalej len PNO) maju oproti intaktnycfudom nejaké mimoriadne, prioritné potreby,
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pritom maju rovnaké potreby ako vSetci ostatni, penuspokojovani tychto vSeobecnych

rudskych potrieb potrebuju v individualnej miergitir pomocci kompenzaciu.

V roku 1943 definoval americky psycholog A. H. Masl hierarchiuludskych
potrieb, tzv.Maslowova pyramida potriefvV. Hlavenka, 1999), pda ktore] ma kazda
ludskda bytos 5 zakladnych potrieb: (1) fyziologické potreby tady sméad, dychanie,
spanok, (2) potreba bezfi@ — potreba istoty, stability, ochrany, (3) poireb
spolupatrénosti a lasky — socialne potreby, (4) potreby oneéne- uznanie, Ucta, kladna
odozva okolia, (5) potreba sebarealizacie. |. Si{i®87, citované pde L. Duri¢a, M.
Bratskej a kol., 1997) navrhuje d&potreby na :

1. biologické — tykaju sa zakladnych Zivotnych potrieb — jedlparsok, oddych,
vzduch,

2. socialne- suvisia s potrebotudského kontaktu, sudrznosti, uznania,

3. ideové — slvisia so svetovym nazorom, s hodnotovou orgmida s osobnou

filozofiou ¢loveka.

Ak zoberieme do Gvahy uvedemiaslowovu hierarchiu potrietaSipoSovo delenie
potrieb a ak si zarove uvedomime, Ze kazdy jedetovek, ¢i uz s postihnutim (bez
ohladu na druh a stupg naruSenim, ohrozenim alebo intaktny, je v prvaahe ludska
bytog’, potom musime s vysSie citovanymi nazormi aut@@vast a konstatovd ze deti

a Ziaci s PNO nemaju oproti intaktnym Ziakom Zia8pecialne potreby.

Na Slovensku su Specialne vychovno-vzdelavacieepgtdefinované v Zakone
245/2008 Z.z., (8 2, pism. i) ako ,poziadavky naaip podmienok, obsahu, foriem,
metdd a pristupov vo vychove a vzdelavani préadedebo Ziaka, ktoré vyplyvaju z jeho
zdravotného znevyhodnenia alebo nadania alebovghiou v socialne znevyhodnenom
prostredi, uplatnenie ktorych je nevyhnutné na epzachopnosti alebo osobnosti tiiga
alebo Ziaka a dosiahnutie primeraného séupzdelania a primeraného ¢inenia do

spola@nosti.”

Mohli by sme teda povedaZze kym z legislativneholadiska ide alier’a alebo
Ziaka so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrehanpedagogicko-psychologického
hradiska sa ako lepSie pomenovanie jdid’a alebo Ziak so Specialnym/Specifickym
spbsobom uspokojovania potriel. Hajkova a I. Strnadovéa (2010) namiesto pojrafal
alebo Ziak so Specialnymi vychovno-vzdelavacimrglmmi pouzivaju termidier’a alebo

Ziak s potrebou podpornych opatrervoje rozhodnutie odoévadju tym, Ze ,v sdasnej
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dobe sacoraz ¢astejSie kladie dbraz nie na kategorie postihrald,na mieru podpory,
ktori dana osoba potrebuje” (tamtiez, s. 18). Zdeweého vyplyva, Ze uz nie je zasadna
kategoria PNO, ale miera potrebnej podpory, kt@afdadosoba s PNO vyZaduje. Znamena
to, Ze sa berie do Uvahy skénog’, Ze dvajaludia s rovnakym PNO, mézu potrebéva
rozdielnu mieru podpory. Autorky (tamtieZ) gadstugpa zavaznostilenia podporné
opatrenia u ziakov s PNO na:

o mierne — predstavuju pre Skoly minimalnuta&. MdzZe sa jeditiao vypracovanie
individualneho vzdelavacieho programu, Upravu \adatieho materialu, zmeny
v pristupe skuSania a hodnotenia, vyuZivanie kozgsegsich pomdcok,

o zvySené— okrem podpornych opatreni z prvého stuge potrebné zabezfié
zvySenu personalnu podporu a Upravu kurikula wde rozsahu,

o intenzivne — predstavuju vyrazné Uupravy V priebehu vzdel@laxi procesu,
pricom je potrebna intenzivna materialna ako aj petsanpodpora. Zarovesa
vyZaduje vyrazna Uprava kurikula,

o mimoriadne — ide o podporné opatrenia, ktoré si jedinec vygadio vSetkych

typoch prostredia a s nag&bu pravdepodobntisu su celozivotného charakteru.

V roku 2004 bol v Skoétsku prijaty zakdh,v ktorom sa nehovori o $pecialnych
vychovno-vzdelavacich potrebach, ale o do#fatoh podpornych potrebactadditional
support needs Ztohto dévodu sa v krajine namiesto terminukzgo Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami pouZiva termihiera alebo mlada osoba s
dodata’nymi podpornymi potrebamiChild or young Person with additional support
Needs). Ptiom ,diefa alebo mlada osoba ma pr&ely tohto zakona dodatné podporné
potreby, ak z akéhokaek dévodu neméze alebo pravdepodobne nebudé préétova’
zo vzdelavania bez zabezpaia dodaténej podpory“ (Education Act, 2004). V ramci
eduk&ného procesu maju tieto dodate potreby napomatiaozvoju osobnosti Ziaka,
jeho nadania, rozumovych ako aj fyzickych schognesto najv@&Sej mozZnej miere.
Medzi deti a mladychludi s dodatéenymi podpornymi potrebami pritom ptal R.
Condieho (2009, s. 34) patria Ziaci, ktori sutmlesSikanovania, nadani Ziaci, Ziaci, ktori
zazili bolestnu stratu alebo nechodia pravidelneSklaly, ale aj Ziaci, ktorych angtina
nie je materinskym jazykom, majtazkosti v @eni, ¢i Ziaci, ktori majua Specifické

postihnutia ako zrakoveé, sluchové alebo iné zdra/ptoblémy.”

! Education (Additional Support for Learning) (Sewiil) Act 2004, ktory bol novelizovany v roku 2009.
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Mbzeme zarove pozorovd, Ze definicie a kategérie Specialnych vzdelavacich
potrieb nie su vo vSetkych krajinach rovnaké (Bz@dava, 2006; M. Cabanova, 2007).
Ako vo svojej publikacii uvadza Europska agentura mzvoj Specialneho vzdelavania
(European Agency for Special Needs Educat@®03, s. 9) ,v kazdej krajine existuju
ré6zne definicie a kategérie Specialnych vzdelavagiotrieb. Niektoré Staty definuju iba
jednu alebo dve kategérie Specialnych potrieb (Ra@nsné delia ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami do viac ako 10 géte (Pd’sko). Va&Sina Statov vsak
rozliSuje 6 az 10 kategorii Specialnych vzdelavagiotrieb. V LichtenStajnsku neexistuje
Ziadne rozliSenie kategérii Specialnych potrieldgénovany iba typ podpory.” V takomto
pripade by to v praxi znamenalo, Ze Ziak so sv#}iRO vzdelavajici sa v jednej krajine,
ma Specialne vychovno-vzdelavacie potreby, aleeykmajine uz ten isty Ziak s tym istym
PNO Specialne vychovno-vzdelavacie potreby nebudf nesp. nemusi nia Uvedené
zistenie nas opatovne privadza ku konStatovaniwaiei vysSie spominani autori, ktori
tvrdia, Ze deti a ziaci s PNO nemaju oproti intgkin Ziakom Ziadne Specialne potreby,
maju pravdu. Prikiéame sa k nazoru, Ze Ziaci s PNO maju rovnaké vseeéleidskeé
potreby ako Ziaci intaktni, len spdsob ich uspokajoa je Specialny, vyzadujuci si

Specialnu podpordi pomoc.
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2 EDUKACIA ROMSKYCH ZIAKOV ZO SOCIALNE
ZNEVYHODNUJUCEHO PROSTREDIA

2.1 Segregacia v edukacii rdmskych Ziakov zo soai@ znevyhodiujiceho prostredia

~Jednym z hlavnych problémov romskej minority jedostatok vzdelania, ktoré sa

povazuje za hlavny predpoklad UspeSnej integréeieskych obanov do spolénosti* (M.
Kovatikova, 1998, s. 12). Vzdelavanie romskych Ziakadateohrava vyznamnu ulohu
v ich buducej socialnej inkluzii. AvSak Keym problémom v edukacii romskych Ziakov zo
socialne znevyhadijuceho prostredia je skufoos’, Ze sa tito Ziactasto vzdelavaju
segregovane¢o pod’a nas automaticky vedie k trom zakladnym na selobvdzajicim
problémom:

1. romski Ziaci, ktori sa vzdelavaju segregovanommbu nemaju moznésziska

adekvatne vzdelanie, to nasledne vedie k tomu, Ze,
2. saznizuje ich Sanca uplatisia na trhu prace, vysledkamho je

3. ich socialna exklizia a dlhodolsasto krat celozivotna socialna odkazahos

Uvedeny problém by sme mohli ozita ako Zivotnu cestu mnohych Romov zo
socialne znevyhadijuceho prostredia, ktora ma svojcedok v segregovanej edukacii

a korti sa socialnou exkllziou a odkazarms, vid’. obr. 2:

Obr. 2 Od segregovanej edukacie k socialnej exkluzi

Segregovani :> Neadekvatne
edukacia vzdelanie
Znizena Sanca
uplatnit’ sa na
trhu prace

Socialna Socialna
exklizia <:> odkézanos’

Pramei: autorka
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Mohli by sme teda povedaze vznik romskeho problému ma svojcjabok uz
v nedostaténej ¢i nevhodnej forme vzdeldvania rémskych Ziakov. Mcavzdelavacieho
systému sa v Slovenskej republike pod/. Rafaela, Z. Pauliniovej a kol. (2011) mézeme
stretnd s nasledovnymi typmi Skolskej segregacie romskyakov:
o vzdelavanie rémskych Ziakov v systéme Specialnkbls®a:
- v Specidlnych triedach v beznych Skolach
- v $pecialnych skolach,
o oddelené triedy v beznych zakladnych Skolach obeade romskymi Ziakmi,
o oddelené vzdelavanie romskych Ziakov v radistio romskych skol,
o oddelena vychova a vzdelavanie romskych Ziakovmcraneforméalneho systému

vzdelavania.

Edukacia romskych Ziakov zo socialne znevyhgdceho prostredia v Specialnych
triedach v beznych zékladnych Skolach je ligpodM. Hapalove] a S. Daniela (2008)
pomernecasto vyuZivanym nastrojom na vytvaranie tzv. skowdj integracie deti so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. V bgin zakladnych Skolach sa vsak
okrem segregovaného vzdelavania romskych Ziakqgweuidlnych triedach, v ktorych sa
vzdelavaju pobh individudlneho vzdelavacieho programu, mézemetrslt aj s
oddelenym vzdelavanim rémskych Ziakovisto romskych triedach. Hoci sa v obidvoch
pripadoch romski Ziaci vzdelavaju v beznej zakladkele, skuténog’ je casto taka, Zze do
kontaktu s nerémskymi Ziakmi takmer vObec neprighfid V ramci vydovania na
jednotlivych predmetoch s nimi prakticky nemajddfig kontaktCasto sa Specialne triedy
a/alebo triedy gisto romskymi Ziakmi nachadzaju duna inom poschodi, pripadne v inom
pavilone danej Skoly. Za takychto podmienok nemd&dmvort’ ani o integracii a uz
vobec nie o inklazii, nakt&o do kontaktu s ostatnymi Ziakmi Skoly neprichgdzani
pocas prestavok, obedov v Skolskej jedalni alebo wramaformalnej edukacii v Skolskych

vychovno-vzdelavacich zariadeniach, akym je ndis&y klub deti.

Vzdeladvanie romskych Ziakov zo socidlne znevytupagceho prostredia v
Specialnych Skolach jéalSiu formou ich segregacie. V roku 2001 zrealizdvaHornak
(2005a) experiment v Specialnych skolach¢gm zistil, Ze z jeho vyskumného suboru by
sa 85% rémskych Ziakov nemuselo vzdefawaSpecidlnych Skolach, ale v beznych
zakladnych 3Skolach, pretoZze dani Ziaci neboli padnibnym pasmom mentalnej
retardacie, ale iSlo unich skér o socialnu a vyclio zanedbands V Specialnych

zakladnych Skolach je pta autora (tamtiez, s. 112) zo vSetkych Ziakov dko 80%
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romskych, pom ,vynimkou nie su ani Specialne zakladné Skolgamené len romskymi
Ziakmi.”

Okrem segregacie romskych Ziakov v Specialnycldadt v beznych Skolach alebo
v Specialnych Skolach, sa mbézeme strétrhdlavne na vychodnom Slovensku so
z&kladnymi Skolami s prevahou romskych Ziakov, guifpe <isto romskymi Skolami,
ktoré vznikli ako désledok odchodu nerémskych Zia#o inych Skol.

2.2 Pri¢iny segregovanej edukéacie romskych Ziakov zo soam@ znevyhodiujliceho

prostredia

Pod’a Statistickych udajov Ustavu informacii a progrikolstva @alej UIPS) sa
v Specialnych zakladnych Skolach od Skolského radR03/2004 az do Skolského roku
2012/2013 vzdelavalo 11 513 rémskych Ziakovg¢gn u 99,38% bolo ako ddévod
vzdelavania v Speciélnych zakladnych Skolach uvédeh mentélne postihnutie. Naozaj
sa na Slovensku rodi takylksg pacet romskych deti s mentalnym postihnutim? Alebo by
sme skor mohli v pripade niektorych z tychto detvgula, Ze ide o mentalnu zaostafos
v dbsledku ich vychovnej a socidlnej zanedbankgira ma negativny dopad na rozvoj ich

osobnosti?

Bariéry inkluzivneho vzdelavania, resp. ¢y segregovaného vzdelavania
romskych Ziakov zo socialne znevytiogliceho prostredia su pkal naSho nazoru rézne.
Okrem vy3Sie spominanych Specifik rémskych Ziakov sbcialne znevyhddijuceho
prostredia ma segregacia romskych Ziakov viad&iSich préin. Po preitani odbornej
literatdry a na zaklade vlastnych skusenosti, by 8eto préiny rozdelili do dvoch skupin:

» priciny segregovaného vzdelavania romskych Ziakovmamgtsamotnych Rémov,

» priciny segregovaneho vzdelavania romskych Ziakovamgtspol@nosti.

2.2.1 Prkiny segregovanej edukacie romskych Ziakov zo strarsamotnych

Rémov
Znasho pofadu medzi najzavaznejSie a pravdepodobne agasi@Sie sa

vyskytujuce prliny segregovaného vzdelavania romskych Ziakov zccidbee

znevyhodiujuceho prostredia zo strany samotnych Rémov moZzareadi’:
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1. zriedkavé absolvovanie predSkolskej pripravy ségth deti

Z hradiska socializacie ako djlSieho napredovania rozvoja osobnosti, predstavuje
materska Skola pre kazdé theddlezité a vyznamné vychovno-vzdelavacie zariaden
Napriek tomu je zarazajuce, ze romske deti pochadea malo podnetného prostredia,
ktoré mavaju pri nastupe do 1.¢ndka ZS zn&né problémy s plnenim a zvladanim
Skolskych povinnosti, chodia do materskych Skdlvetmi malom pdéte (1. Suhajdova,
2011a, 2012). Pdd Statistickych udajov, ktoré zverejnil UIPS v &@m roku 2004/2005
chodilo do materskych Skol 1716 rodmskych deti, kygkolskom roku 2012/2013 uz iba
559, ¢o predstavuje vyrazny pokles, ndiko je potrebné brado Uvahy aj skutmod’, ze
za posledné roky ma natalita romskych deti stUpajgndenciu, 2oho vyplyva, Ze hoci
sa rodi viac rémskych deti, do materskych kol kefidym rokom chodi men&.D.
Kopcanova (2006, s. 8) vSak upo#toje nato, Ze ide iba ¢b-6 % romskych deti, ktoré
pred nastupom do prvéhocrika ZS chodia do materskej Skoly.“ Pritom vyskikigry
vroku 2002 zrealizovala D. Valachova (2002) pouk@zna vyznamné zlepSenie
mentalnych schopnosti deti navstevujucich toto §keldké zariadenie. Romske thema
v materskej Skole moznosozvija’ jemnu motoriku, slovna zasobwiwsa komunikové
s inymi de’'mi, casto prave v prostredi materskej Skoly ma moZrmska a osvojt’ si
z&kladné hygienické navyky a pripravda na vstup do Skoly. Okrem toho si osvojuje

pracovné navyky, socialne normy spravani&issa reSpektovaautoritu @itela.

Aké su vSak dbvody, kvoli ktorym tak malo rédmskydhti navStevuje matersku
Skolu? M. Kovaikova (1998) medzi hlavné gy uvadza zIU finatnu situaciu v rodine
a skut@nog’, Ze romski rodiia necitia potrebu posielasvoje deti do materskej Skoly.
M. HuSova (2003), ktora vychadzala z vyskumov, skasti a odbornych poznatkov D.
Valachovej a Z. Kadlgkovej, povazuje za n&égstejSie ptiiny absencie romskych deti
v materskych Skolach — strach netloieta v cudzom prostredi, podaevanie délezitosti
predskolskej vychovy, sociélnu izolaciu rémskychling vysokd nezamestnamomatiek
a z toho plynicu moznosecha dieta doma.

Z nadsho pofadu je mozné na problém maléhociporémskych deti zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia v materskych Skolach pazerdvoch aspektov. Dalo by sa

dokonca poveda Ze v tomto pripade plati, Ze kazda minca méa dkaag Tou prvou je

2 Domnievame sa, 7e v tomto pripade je zatovetrebné brado Gvahy aj to, Ze nie vdetci R6movia sa
hldsia k tomuto etniku, a preto skéy paiet romskych deti v materskych Skolach v danych blzdin
mohol by’ vyssi.
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skuta@nog’, Ze k segregacii romskych deti dochadza uz v kodsl§/ch zariadeniach.
Niektoré romske deti napriek snahe svojich ¢odimaju $azené podmienky, aby mohli
navstevova matersku Skolu, a to len preto, Ze su ROmoviakéiinto pripade nejde teda
o problém z rédmskej strany, ale o problém majofigp®lainosti. Skisme sa teda pozrie
na tento problém prave z g@du majoritnej spokmosti a polo4i si otdzku, préo
vychovavatelia v materskych Skolach a toalineromskych dettasto nesuhlasia, aby
v materskej Skole, ktord navstevuje ich tdieboli aj deti romske? Aké maju k tomuto
stanovisku dévody? Ak zoberieme do Uvahy, Ze ronudie z neprispésobivych rodin
Zijuce ¢asto bez poriadnej strechy nad hlavou a teplej vikidyé chodia neustéle Spinavé,
chabo obléené a nemaju osvojené zakladné hygienické navyagi asocialne normy
spravania, maju navstevavaeznu materska Skolu, potom moézeme dovody nerdchsky
rodicov povazova za logické, pretoze kazdy rédthce v prvom rade svoje dechran.
Zaroveh je vSak potrebné zabrd&ntomu, aby boli vSetky rémske rodiny a romske deti
vystavené takymto predsudkom, pretoZze sme présmgdze tak medzi romskymi ako aj
neromskymi rodinami existuju vynimky a nie je moznani spravne vsetkych SkBtova’
len poda etnikaci rasy. Cely tento problém sa nam pritom javi akdarovany kruh,
pretoze da sa predpoklagdaze rémski rodiia, ktori maju zaujem, aby ich de
navStevovalo materskd Skolu, su integrovani do agpokti, pracuju, ich starSie deti
navstevuju beznu zakladnu Skolu, chotl&é, sluSne obtené a pod. Napriek tomu maju
gasto problém zapigavoje dig¢a do materskej $koly (1. Suhajdova, 2012). Je prefmi
dolezité baré predsudky vai vSetkym Rémom u majoritnej spa@loosti. Druhou stranou
mince, préo je poda nasho nédzoru také malé zastupenie romskych detterskych
Skolach je skuttnog’, Ze niektori romski rodia necitia potrebu posialavoje di€a do
materskej Skoly a nasledne sa tento negativny plostalelavajucim institiciam prejavi aj
v ¢ase, kedy ich dim ma nastugi do zakladnej Skoly. Tento problém sa tyka
predovSetkym neprispésobivych romskych rodifgsto Zzijucich najma na okraji
spolanosti v osadach. A prave tieto neprisposobivé r@mrskliny je potrebné naif, aby
vzdelavajacim institiciam doverovali acadi klag” déraz na vzdelanie svojich deti ako
jednu z hlavnych podmienok ich buducej socialndgliinie. Domnievame sa vSsak, Ze
problémom nie je len nedbdvera &ovzdelavajucim institiciam, ale aj skdtmg’, Ze
romske matky, Zijuce predovSetkym v spominanychidenych lokalitach, maju deti v
rychlom¢asovom slede po sebe a z tohto dévodu su neusidle da materskej dovolenke
s najmladSim di&tom, a teda aj s ostatnymi starSimi'me o ktoré sa radSej postaraju

samé akoby ich mali zvériniekomu cudziemu. S rémskymi tihei je pritom potrebné
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pracovd od Utleho detstva. Je neskoro, ak sa o kaerae zaujimaaz vtedy, k& maju
nastupi do zakladnej Skoly a zistime, Ze to nezvladajétdPje potrebné zabezpg aby

¢o najviac romskych deti absolvovalo predskolskpnasiu. Na tento problém upozoie

aj tzv. Spravna cesta s podtitulom Romska reforBtd Z), ktorej autori zdbraémju, Ze
nepodchytenim vychovy diata od p@iatku nechavame mnohokrat deti nezodpovednych
a neschopnych rothv beh@ do siedmych rokov po ulici. Takéto déepotom spravidla

skorti v Specialnej triede alebo v Specialnej Skole.

2. rodinné prostredie romskeho dtar’a

Specifikd rémskej rodiny sme v kratkosti popisaii u kapitole 1.3. Rodinné
prostredie ma vplyv nielen na samotnd osobrmosskeho digat'a, ale do znanej miery
ovplyviiuje aj jeho vEah k Skole a k plneniu si Skolskych povinnost, sa nasledne
prejavi vjeho UspeSnosti, resp. v neuspesSnostkolgkom prostredi. Doésledkom
neuspesnosti romskeho Ziaka v beZnej Skole potorerd§’ jeho preradenie do Skoly

Specialnej, pripadne jeldasté opakovanie &éaika.

Romske diéa prijima spdsob Zivota, spravanie, zvyky a navgkypjej rodiny,
uznava spoléenské normy rodiny, v ktorej vyrasta, a ktoré ¢a$to do znénej miery
odliSné od spokenskych noriem majoritnej spdloosti. Nevhodné socialne prostredie
romskych rodin nevytvara romskemu té& ani dostattné a vhodné podmienky na
plnenie si Skolskych povinnosti. Romsky Ziak zoi&oe znevyhotiujuceho prostredia
zvyéajne nema doma vytvorené vhodné podmienky na mtiptda Skoly. Na jednej strane
sa stava, Ze ak rafih aj chclu svojmu di@tu s pripravou na vywvanie pomot,
doésledku svojho nizkeho vzdelania mu tato pomoagddcho poskytniinedokazu. Na
druhej strane niektori romski r@h od svojich deti pripravu na Wavanie ani
nevyzaduju. Za takychto podmienok ma romskefalieninimalnu, niekedy az Ziadnu
Sancu, aby uspelo v beznej zékladnej Skole. Rogimglstavuje determinujudiinitel
uspesnosti romskych Ziakov v Skolskom prostredio Akdava L. Hatak (2010b, s. 392)
.na Skolsku uspesnosromskych Ziakov pésobi aj nespravny Styl vychowyzka
vzdelanostna a kulturna uraveodiny, nevhodné socioekonomické pomery, nizkanbtal
vzdelania, a tym aj malo ohodnotena pozicia Ziakejte rodine.“ A. H. Halsey (1980)
zrealizoval vo Vékej Britanii vyskum, ktory ukazal, Ze deti pochidza z ekonomicky
a socialne zabezpenej rodiny maju 10-nasobne ¢giu pravdepodobnds Ze budu

Studova@ na vysokej Skole. Ekonomické pozadie rodiny mématma znany vplyv na
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dosiahnuté vzdelanie deti. Naopak, M. LuKa010, s.68) svojim vyskumom zistil, Ze
vzt'ah romskeho Ziaka k vzdelaniu zavisi hlavne ,odaddy ktory na vzdelavanie kladu
rodicia.” Ako autor (tamtiez)l’alej dodava ,primarny sa ukazuje nie ekonomickyusta
rodiny, ale celkovy kultirny kapital rodiny a kvaliinterakcii medzi rodmi a di¢atom."”
Znamena to, Ze ak rafilh venuju dostatol¢asu a pozornosti Skolskej priprave svojho
dietafa, angaZzuju sa v jeho efektivnom a zmysluplnom i vd’ného ¢asu avo
vSeobecnosti prejavuju zaujem o vzdelanie svojledathh, potom aj diga pochadzajuce
z rodiny s nizkym ekonomickym statusom, mézet mgbudovany pozitivny wah

k pIneniu si Skolskych povinnosti a dosiatinysSie vzdelanie.

R. Rosinsky (2006) upoztwje na to, Ze romske di& pochadzajuce z
malopodnetného nedostate stimulujuceho rodinného zazemia nema ladlska
majoritnej spolénosti na primeranej Grovni uspokojované zékladriéepy' a aj z tohto
dovodu je pre neho potreba vzdelavania druhoraglgpofrebné si uvedorize rodinné
prostredie a wahy v rodine do zri@ej miery ovplywuju dig’a, ktoré v danom prostredi
vyrasta. Od prostredia, v ktorom thevyrasta zavisii bude sebavedomé, tavedomé,
iniciativne, pracovité alebo naopak agresivne,viera pod. Pre romske de je rodina
prvorada, formuje sa péd toho,co na neho v rodine vplyva. R@@ su pre romske dia
prvoradym vzorom, ktory sa snazi napotimiet’. Ale akym vzorom mézZu Iypre romske
dieta jeho rodiia, u ktorych sa vyskytuju rézne socialno-patol&gigavy, negativny
postoj k vzdelavaniu, rodia, ktorych nikdy nevidel chotdi do prace,cita knihu,
zveladova® domécnos, s ktorymi nikdy nezaZil Ziadny kultarny zazitékrodinny vylet?
Preto, ak chceme dosiahiyiaby sa zlepSila kvalita vahu romskeho diata ku Skole
a k plneniu si Skolskych povinnosti, ako jednejlavhych podmienok jeho inkluzivneho
vzdelavania v beZznej zakladnej Skole, je potrelyséematicky pracovaaj s jeho rodinou.
Skasenosti z programu nadacie Open Society FundaPgéacir spold ukazuja, Ze
spolupraca Skoly s romskou rodinou je vyznamnymntalkaatorom* Uspesnosti romskych
deti v Skole. V rdmci tohto programu bola zriadémékcia tzv. rodinného koordinéatora,
ktory pésobi na Skole a zabezpg komunikaciu medzi Skolou a rodinami. ,Jeho hlaw
tlohou je budoviaddveru rodin va Skole a zainteresovach do vyw&ovacie procesu” (M.
Kovaiikova, 1998, s. 15).

13 BlizSie sme o potrebach pisali v kapitole 1.4
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3. hodnotovy systém Rémov a ich postoj k vzdelavdni

Zakladom motivacie kdeniu je podla M. Vagnerovej (2001) postoj rodiny k Skole
a k vzdelavaniu. Ako sme vSak opisali vysSigSuga romskych rodov zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia ma skbér negativny az nepséfe postoj k Skole
a k vzdelavajucim institicianéoho vysledkom je pda I. Suhajdovej (2011a) nezaujem
réomskych deti o Skolu, ich nepripravetfiogr vywovanie &asté absencie. R. Rosinsky
(2006, s. 148) upoznuje ,pokid’ nebude mévzdelanie pre Zivot rodiny Ziadny vyznam,

potom motivaciu digat’a k weniu rodina prilis neovplyvni.”

Pod'a L. Homaka (2001, s. 64-65) ,ak samotna rodina nevnimeelanie ako
pozitivhu hodnotu a jeden z najdélezitejSich vkiadim budlcnosti pre svoje diee ak
neprejavuje zaujem o jeho Skolsku pracu, potonrijegeené, Ze aj di@ za&ne poklada
$kolu a vzdelanie za méalo vyznamné pre zivot.“ Mb&va (2002, s. 113) poukazuje nato,
Ze ,romske diéa vyrasta v rodinnom prostredi, ktoré nechape vyzmadelania a stavia
tuto hodnotu v hodnotovej hierarchii nal’me nizke miesto.“ Ako autorka zaravelodava
(tamtiez), ,mudrog ako hodnota je v romskej komunite vysoko vazet&é ng&e mudros
ziskana prostrednictvom vzdelavania, ale muddresskana skusentsmi v realnom
Zivote." Poda E. Brillovej aC. Sefovej (2008, s. 4) 40% z nezamestnanych ROmov nema
ukoniené zakladné vzdelanie, pretoze ,odmietli grijgdelanie ako hodnotu, alebo ju
hodnotu vzdelania u Rémov zimee negativne:

1. ,vzdelanie v ich meritku hodn6t nezastava vyzmej§ie postavenie, ich orientacia
smeruje skor k vecnym hodnotdm. Pre rodinu niefelanie deti prioritou, to vedie
k tomu, Ze deti malo alebo vébec nemotivuju k dosahiu dobrych vysledkov vo
vzdelavani“ (M. Bartaova, 2005, s. 162),

2. ,k objektivnym priinam, ktoré gazuju romskym d@®m pristup ku vzdelaniu,
pristupuje jedna subjektivna, ktora vSak nie je négeneralizowa Je to vnatorny
vztah Romov ku vzdelavaniu. Vzdelanie nezaujima vhdunotove] orientacii
vyznamnejSie postavenie* (E. Sotolova, 2011, s, 61)

3. ,vSeobecna hodnota vzdelania je v romskej kotewd@mi nizko" (J. Nensc, 2010,

s. 20),

4. ,rémska rodinacasto vzdelavaniu svojich deti nepriklad&kie vahu, nevytvara na
nich dostatény tlak” (L. Gulova, 2010, s. 21).

14 Niz8ie popisany hodnotovy systém Rémov samozregnedzeme generalizavaa vietkych Rémov.
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Do z&kladného hodnotového systému Rémowv'add Sandorovej a E. SuchoZovej
(2007, s. 27-28), rovnako ako aj fadV. Sevikovej (2010, s. 101-102) patria: (1)
slobodny Zivot ako iluzia bezstarostného sposobatdj (2) uznavanie rodovej hierarchie
arodovej tradicie; (3) laska ktian; (4) hodnota zdravia; (5) peniaze ako zakladna
potreba pre prezitie a (5) preferovanie pézitkuedpvSetkym emmého a fyzického,

s heslom , A" naplno“. E. Brillova &. Sefovéa (2008) vidia problém v tom, Ze hodnotovy
systém romskych deti je negativne oviilyvany nielen neadekvatnou rodinnou vychovou,
ale aj nizkou aSpiraciou, nevhodnym rodinnym peadtn ako aj prostredim susedstva
a SirSej komunity. Chudoba sa stava normotak@anym spdsobom Zivota a romske deti
si neosvojuju hodnoty motivujuce ku snahe o uni&to prostredia. Pdid T. Turzéka a J.
Turzakove] (2013) probléem hodnotovej orientacie skpeh rodin zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia, v ktorych potreba vzdelania jeiesnimana ako priorita,
vyraznou mierou taZuje nielen samotni adaptaciu rémskehd’adée na Skolu, ale

nasledne aj kvalitu vzajomnychtahov medzu Skolou a romskou rodinou.

2.2.2 Pr&iny segregovanej edukéacie romskych Ziakov zo strargpolatnosti

Z hradiska spolénosti a previladajucej praxe v edukacii romskyclkavezo socialne
znevyhodiujuceho prostredia povaZzujeme za caajejSie vyskytujice sa piiy

segregovaného vzdelavania romskych Ziakov:

1. nenadvazujace inkluzivne vzdelavanie Ziakov dgdacich nulté resp. pripravné

ro¢niky v zakladnych a Specialnych zakladnych Skolach

VSeobecnym vyznamom nultych, resp. pripravnycheénitmv pre Ziakov
nepripravenych na vstup do 1.¢ndka ZS sa zaoberd a minulosti zaoberalo viacero
autorov'® J. Hroncova al. Emmerova (2004, s 248) definujltynrotnik v zakladnej
Skole ,ako formu edukacie J®ecnych deti zo socialne znevyhodneného rodinného
prostredia, z prostredia chudobného na podnety, tketo deti plnia gebné osnovy 1.
ro¢nika ZS poas dvoch rokov 3kolskej dochadzky.“ Autorky zanpwmdavajd, Ze nulty
ro¢nik nie je vyline ugeny len pre romskych Ziakov, hoci treba ddae experimentalny
projekt zavedenia nultych ¢nikov, ktory bol spusteny v Skolskom roku 1992/1998ho

autorkou je M. Maczejkova, vychadzal predovSetkynspgecifik romskych deti.

15 E. Sotolova, 2000; M. Maczejkova 2002; M. Badwa 2010 a ini.
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V prvom rade chceme zdéragnize existencia nultych a pripravnychimtkov ma
pre Ziakov pochadzajucich zo socidlne znevyiujiiteho prostredia, rovnako ako pre
vSetkych Ziakov, ktori nie st pripraveni na Uspegsiyip do prvého tmika ZS véky
a opodstatneny vyzndfha v Ziadnom pripade existenciu danychnfkov nepovaZujeme
za zbyt@nu. Chceme skor pouk&zaa skutdnog’, ktora sa v praxtasto deje, a s ktorou
mozno autori pripravnych a nultyché¢rdkov pri ich zavadzani do praxe vébec ngfzoi.
Za uritych okolnosti mdze pre Ziakov absolvovanie nudtaétkebo pripravného &nika
znamena urtitl bariéru v ich naslednom inkluzivnom vzdelavaninastupe do prvého

roénika v beznej zakladnej Skole.

Hoci tieto r@&niky vznikli za &elom pomahé Ziakom inkludové sa do bezZnych
Skol, v praxi je skuttnog’ ¢asto ina. V prvom rade je potrebné rozligowaedzinultym
ro¢nikom ktory sa potla Zakonat. 245/2008 o vychove a vzdelavani diige v beznych
z&kladnych Skolach @ripravnym ra@nikom ktory je jeho ekvivalentom v Speciélnych
Skolach. Ich absolvovanie mbéZe z&iityich okolnosti znametiapre danych Ziakov
prekazku v inkluzivnom vzdelavani. M. Hapalova a&aniel (2008, s. 11) upozarju
.kedZe dalSie zaradenie alebo integracia deti po absohiovaitého rénika medzi
beznych Ziakov nie je stale dorieSend, otazky egmanej funkcii nultych rénikov
nafalej pretrvavaju.” V praxi to znamena, Ze lefme malo zakladnych $kél rozvinulo
koncept nultych rénikov ako skuténe podporny nastroj, ktory napomaha naslednému
inkluzivnemu vzdelavaniu rémskych Ziakov v beznyzékladnych Skolach. Situacia
homogénna skupina opétretavaju ako Ziaci v tej istej prvej triede &l integracii
nedochadza“ (Z. Svoboda, 2009, s. 43; 2010, s.Zttgmena to, Ze napriek tomu, Ze sa
tito Ziaci vzdelavaju v beznej Skole,I'ma@ malo prichadzaju do kontaktu so zZiakmi, ktori
do nultych r@nikov nechodili. Spravidla sa takyto Ziaci s nimjednej triede vébec
nevzdelavaju. Tuto skutnog’ potvrdili v roku 2012 svojim vyskumom aj J. Hutétoa kol.
(2012), ktori skumali 3 z&kladne Skoly, gmn v dvoch z nich zistili, Ze ¥&ina romskych
Ziakov z nultého rénika pokr&uje vdalSom vzdelavani v triedach bez neromskych
spoluziakov. V takomto pripade nie je mozne v zaadrpripade hovofio inkluzivnom
vzdelavani romskych Ziakov. Aby sa zabeilpe Ze absolvovanie nultych ¢nikov
nebude vies k Ziadnej segregécii romskych Ziakov v i€hlSom vzdelavani je potrebné,

aby zakladné Skoly zabezfile Ze Ziaci, ktori navStevovali nulty &aik budu neskor

18 pozri vysledky vyskumu M. Bariovej 2010, D. Valachovej a Z. Kadi&ovej z r. 2002.
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inkludovani do tried so Ziakmi, ktori nultydmik nenavstevovali a svoju povinnu Skolsku
dochadzku z&naju v Skole od prvého &nika. V takomto pripade budeme nidwvori’
o inkluzivnom vzdelavani v beznych zakladnych S&iolaj u tych romskych Ziakov, ktori

absolvovali nulty ronik.

Rovnako ako absolvovanie nultych aj absolvovanidprpavnych rénikov
v Specialnych Skolach méze pre romskych Ziakov gieeava za ucitych okolnosti
bariéeru v ich dalSom inkluzivnom vzdelavani. Mozno dokonca twrdie v pripade
absolvovania pripravnych doikov je tato bariéra eSte vyraznejSia. J. Kontsaka C.
Ko&tal (2010, s. 19) zdorémju, Ze ,zaradenie diea do pripravného tmika na ziadas
rodicov alebo doportenia psycholéga v dbésledku nezrelostitdia, odkladu Skolskej
dochadzky, mentalneho postihnutia, oneskorenéhmwynezaskolenia v materskej Skole,
socialneho zanedbaniadata v praxi zriedkavé nasledné zaradenig’atlee do inej ako
Specialnej Skoly, wvytvorilo z pripravného ¢mdka priamu cestu k segregovanému
vzdelavaniu v Specialnych Skolacbdobny nazor na absolvovanie pripravnycimikov
zdig'a aj D. Hile (2005, citované pdd Z. Svobodu, 2010, s. 76 - 77), ktory poukazuje
nato, Ze ,absolventi pripravnych ¢rdkov su do Specialnych Skol zdaani 3-krat
CastejSie ako absolventi nultychérdkov.” Znamena to, Ze Ziaci, ktori absolvuju paiory
ro¢nik v Specialnej Skole maju okee vasi predpoklad, Ze sa v Specialnej Skole budu

vzdelavd aj nal’alej.

2. chybajuce vhodné nastroje a proces diagnostikogadémskych deti

Na Slovensku neexistuje test, ktory by bollghdivym diagnostickym nastrojom na
uréenie intelektu romskych deti, ktoré pochadzaju ziane znevyhaitljuceho
prostredia. Pritom nedostatky nielen vhodnych disgiokych nastrojov ale aj nevhodny
proces diagnostikovania mézu wesk nadmernému zastupeniu romskych Ziakov
v Specialnych Skolach. Existujuce testy, ktoré semci diagnostikovania romskych
Ziakov pouZzivaju, znevyhadju tychto Ziakov predovSetkym v nasledovnych didag:

» jazyk — rémske deti pred vstupom do Skoly maju slaburslazasobu¢o sa prejavuje
nielen vich schopnosti komunikavav slovergine, ale ¢asto krat aj v rogine.
Amnesty International (2010, s. 9) upange na skuténog’, Ze ,testy pouzivané na
Slovensku za ¢elom diagnostikovania mentalneho postihnutia stéleert do Gavahy
kultarne a jazykové odliSnosti romskych deti.” Tesa pritom dvecasti — verbalnu

a neverbalnu. ,Je namé testové dieta, ktoré nehovori po slovensky, lebo test je
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zostaveny pre deti, ktorych materskym jazykom jeveitina. Psycholég musi
upozorni’ nato, Ze diga nebolo otestované objektivne, kvoli jazykovejidrat' (Al,
2008, s. 19),

» poznatky, vedomosti -nedostaténa slovna zasoba ma vyrazny vplyv aj na osvojenie
abstraktnych pojmov a vySSiu kategdlriu pojmow, znamena, Ze hoci romske tifie
poznad napr. jablko, hruSku, nedokd&ze uZiturze ich spoldnym znakom je
skutatnog’, Zze v obidvoch pripadoch ide o ovocie. S jazykowj§minom uzko savisi
vyvin kognitivny, zéoho vyplyva, Ze deficit v jednej oblasti ma negayiwplyv na
vyvin druhej oblasti,

» skisenog s materidlom — nedostatky rémskych deti peaju predovsetkym
v chybajucej skusenosti a v praci s materialom,makgu obrazky, knihy, rézne
geometrické tvary, farbky, noznice, ako afinnosti akymi sucitanie, listovanie v
knihe, vymdovavanie obrazkov. Ide pritom¢mnosti, s ktorymi sa deti z majoritného
prostredia beZne stretavajiuz v rodinnom prostredi alebo v materskych Skolae
logické, Ze pokih romske diéa nema skdsenosti s takymito predmetmi ako aj sich
¢innog’ou, méze len Vami tazko uspié v ramci diagnostickych testov,

» vnimanie - romske deti¢asto vnimaju pomalSie, skkym paitom zvl4Stnosti a
nedostatkov. Nedokazu sa pozorne tivhAlada’ a nachadza urité predmety a
suvislosti medzi nimi. Na predmety vo svojom oksdi divaju ako na celok, nedokazu
dany predmet vnimaselektivne, polh jeho jednotlivychtasti,éo im vyrazne tazuje

ich ispesSnasv diagnostickych testoch (L. Hoak, 2010a).

Pod’a A. Marcirtina (2009, s. 25) ,testy, ktoré sa pouZivaju naguistikovanie
mentalnej zaostalosti nie su prisp6sobené romskgiond (pripadne d®m zinych
minorit) a nereSpektuju ich kultdrnu a jazykovu igwibs’, kombinovand so socialne
znevyhodnenym prostredim, v ktorom tiievyrasta.” Ako autor (tamtieayalej dodava
Ministerstvo Skolstva SR vydalo v roku 2005 met&diaismernenie pre posudzovanie
spbsobilosti deti zo socialne znevyhopliceho prostredia pri prijimani do prvéh@nika
ZS. Vysledkom pilotného pouZzitia tohto usmernenaobzistenie, Zze 10% romskych
Ziakov navstevujucich Specialne zakladné Skoly mabjt okamzite preradenych do

beznych zakladnych Skol.

Okrem nevhodnych diagnostickych testov, ktoré s&loaensku pouzivaju, vidime
problém aj v samotnom diagnostickom procese a wpatkach vySetrenia romskych

Ziakov. J. Tomanova (2004, s. 4-5) uskuita v roku 2003 terénny vyskum v 8 okresnych
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centrach pedagogicko-psychologického poradenspravencie 'alej len CPPPaP) a v 28
z&kladnych a Specialnych zékladnych Skolach. V¥&led jej vyskumu boli nasledovné
zistenia:
= v procese zarkovania ako aj prettovania romskych zZiakov sa vyskytuju problémy
nekompletnej dokumentécie, chybaju odborné vySetrenedostatky az Uuplna
absencia odbornej komisie, ktora by mala zaradémeskeho digat'a posudzovg
= absencia timovej spoluprace viacerych odbornikov,
= chyba moznasdlhodobejSieho posudenia vyvinu romskehd’aie, pretoze o jeho
vzdelavacom osude sa rozhoduje vo veku 6-8 rokov,
= absencia neskor3ej opatovnej diagnostiky danétkazia
= v niektorych pripadoch boli rdmske deti odborne efsgné az po zaradeni do
Specialnej skoly alebo triedy,
» mald pozornas bola venovana inym gfihdm zlyhdvania romskych deti v Skole,

akymi su napr. Specifické poruchyania.

Mbzeme teda konStato¥aze jednou z vyraznych bariér v inkluzivnom vzsaatd
romskych zZiakov v beznych zakladnych Skolach jelenieabsencia adekvatnych
diagnostickych nastrojov, ktoré by brali do Uvalgialne, kultirne a jazykové odliSnosti
romskych zZiakov, ale aj samotny proces ich diagkoghnia, ktorycasto vedie kich
segregovanému vzdelavaniu. P@dakona je potrebné, aby v ramci stanovenia dagno
iSlo 0 spolupracu minimalne troch odbornikov. \fppide romskych deti a Ziakov idasto
iba o rozhodnutie psycholéga. Ako vSak updapge O. Zelinkova (2001, s. 15) ,dobre
prevedena pedagogicka diagnostika je predpokladéegriacie. Ziskava informacie nielen
o Urovni vedomosti dieta, ale tiez ojeho komunikaych schopnostiach, sociabilite,
prispésobivosti a pod. Vyadava pozitivne stranky vyvinu a vyuZiva ich pfahienie

priebehu integracie.”

Dobrym prikladom v tejto oblasti méze tbySvédsko. Ako pise M. Kubanova
(2010b, s. 88-89) vo Svédsku ,pravidla pre hodrieterprijimanie Ziakov do Specialnych
Skol stanovuje Narodna agentura pre vzdelavanigsbm tieto hodnotenia sa vykonavaju
v Styroch oblastiach:

1. vzdelavacej- Ziaka hodnoti titel', ktory ho pozna. Hodnoti a posudzuje nielen
Sance digafa zvladndti ucebné osnovy beznej Skoly, ale zambvleodnoti aj
doterajSi prinos Skolksi predsSkolského imika pre dané dia,

2. psychologickef psycholog spolu s lekarom hodnoti psychiku atia,
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3. zdravotnej— hodnoti sa zdravotny stav ti€a a jeho mozny vplyv na vzdelavanie
Ziaka,
4. socialnej— dopiia predchadzajuce tri oblasti, g sa hodnoteni hlavne doméce

prostredie digata. Vykonava ho hdi vychovny poradca alebo socialny pracovnik.

Ide teda o0 komplexné vySetrenie a kooperaciu wabespecialistov, ako logopédov,
fyzioterapeutov, psycholégov, Specialnych pedagddekarov, ale aj samotnéhg@itela
daného Ziaka (M. Kubanova, 2010a)C¥skej republike sa pri diagnostikovani rémskych
deti (M. Valenta, 2012, s. 52) ,dosledne vychadzmamnesticko-explo¥aého pristupu,

v ktorom su udaje o vysledkoch inteligegch testov iba jednym zo zvazovanych Gdajov,
na zaklade ktorych sa poradenské zariadenia vyjairuzdelavacej predikcii.“ Ako autor

dodava (tamtiez) okrem vysledkov inteligagch testov sa berie do Uvahy aj socialna
situacia v rodine, rézne Specifika vyplyvajuce stpeenia rodiny ako aj samotného Ziaka,

¢i predpoklad rodiov zvladnd rolu sprostredkovata vo vzdelavani.

Problémom nevhodnej diagnostiky romskych Ziakovzaabera aj pripravovany
vladny projekt Spravna cesta (s podtitulom Romsfarma, 2012) v ramci ktorého sa do
budidcnosti vyzaduje zabezjpe objektivhu vstupni ako aj priebeznu pedagogicko-
psychologickll diagnostiku deti, ato tak, aby botoZzné odlidi handicap socidlneho

znevyhodnenia od mentalneho postihnutia.

3. absencia desegregacie romskych Ziakov

J. Tomanova (2004, s. 73) poukazuje nato, zd'qaierediagnostiky je sledovanie
vyvinu dig’at’a, najma pozitivnych a negativnych zmien vo vyvime,zaklade ktorych je
Ziaduce flexibilne, pokh individualnych potrieb diwta, upravové vzdelavaci plan a
pristup k di€éatu tak, aby sa mohlo plnohodnotne a adekvéatne @zaijrealizova svoj
potencial.” Opakované testovanie romskych ZiakowvapoSkolskej dochadzky, ktoré by
overovalo spravna’sdiagnostiky a umaiovalo reintegraciu zo Specialnych do beznych
Skol, v pripade nespravne stanovenej vstupnej dmgralebo zlepSenia schopnosti
romskeho Ziaka, vSak nie je nijako upravené arkolskom zakone:. 245/2008, ani v
nadvaznych pravnych predpisoch, akymi su Vyhlaskda22/2008 o Specialnych Skolach
a Vyhlaska¢. 325/2008 o Skolskych zariadeniach vychovnéhogmrstva a prevencie. Aj
z tohto dévodu je desegregécia romskych Ziakdwmveaizka (I. Suhajdové, 2012).
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Ministerstvo Skolstva pre deti zo socidlne znevyhpdceho prostredia s
nedostaténe osvojenym slovenskym jazykom odp&upouzivé ,RR screening —
Testovl batériu na vydénie mentalneho postihnutia 6 — 10¢mgch deti’, ktoré
navstevuju Specialnu zakladnu Skolu alebo nepresfiiev beznej zakladnej Skole. Ako
uvadzaju jej autori (V. D&gkal aini, 2001, s. 4) ,pre tato skupinu Ziakov gs&vuje
spd’ahlivy a rychly prostriedok na vyénie mentalneho postihnutia.“ Testova batéria
vznikla v ramci projektu Phare;Podpora rémskej mensiny v oblasti vzdelavania®,
ktorého sdag’ou je uloha,Reintegracia socialne znevyhodnenych deti zo speah Skol
do Standardnych zakladnych SKOITU tvoria dve na seba nadvazujace aktivity —
diagnostika Skolskej zrelosti a Skolskej priprav&na rediagnostika deti zaradenych do
Specialnych zakladnych Skol, prave pomocou RR manga. Uvedenu testovl batériu v
roku 2004 testoval spolu sjej autormi Vyskumny awustdetskej psychologie a
patopsycholégie v Bratislave a nasledne od rokub2fila k dispozicii vSetkym CPPPaP
na Slovenskd’

Pod’a I. Suhajdovej (2012) mdzeme v suvislosti s réalizu desegregacie romskych
Ziakov hovor’ aj o nasledovnych negativach:

* hoci sa Specialnym Skolam odpg&alpravidelna rediagnostika romskeho Ziaka
kazdy treti rok, v doésledku finanych a personalnych poziadaviek ktomu
doché&dza len zriedka,

* v pripade reintegracie romskeho Ziaka zo Speci&kely alebo triedy do beznej
ZS 3koly chyba zabezgenie d’aldej potrebnej starostlivosti a pomoci takémuto
Ziakovi, nakdko sa predpoklada, Ze preradenim do beznej Skd§dame nou
pozadované poziadavky na Ziaka. V takomto pripaskk \po case opé hrozi
preradenie romskeho Ziaka do Specialnej Skoly \ed&s jeho zlyhania, pripadne

opakovanie rénika.

177 tohto dévodu sme zrealizovali prieskum, v ramar&ho sme v mesiacoch januar-februar 2012 oslovili
36 CPPPaP (vratane sukromnych), a to predovSetlystradnom a vychodnom Slovensku, $amie zistt',

¢i danu testovu batériu pri diagnostikovani romsk¥igkov vyuzivajiu. Odpovedalo ndm 24 CPPPaP. Zistil
sme, Ze testova batéria v praxi nenaSla svoje ngila, nakbko len 4 CPPPaP ju pouzivaji v ramci
diagnostikovania romskych Ziakov pravidelne a Sazhni len obas. DalSie 4 zariadenia sa vyjadrili, Ze
hoci ju v minulosti vyuzivali, v stasnosti od jej vyuzitia upustili, nakm poda nich bola pre rémskych
Ziakov prilistazka, nevhodna a dosahovali v nej lavéorSie vysledky, ako pri diagnostikovani pomocou
klasickych diagnostickych testov. ZvySné zariadaniadenu testovu batériu pri diagnostikovani rérobky
Ziakov nevyuzivaju vébec. M6zeme teda konstatoZea na Slovensku aj dialej chyba adekvatny nastroj na
diagnostiku a reintengraciu/desegeraciu romskyakoi (1. Suhajdova, 2012).
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Amnesty International (2008, s. 30) preto odgaraasledovné kroky:

- vSetky deti, ktoré sa v &asnosti vzdelavaju v Specialnych Skoldch by sa mali
pravidelne hodnofj aby sa tym zabez@iga ich primerane rychla cesta
k vzdelavaniu v beznych zakladnych Skolach,

- vSetkym déom, u ktorych sa po opatovnom hodnoteni zisti, @desshopné
navstevova beznu zakladnu Skolu, je potrebné poskytdalSiu naleziti pomoc,
ktora im pomoze integrovasa do beznej Skoly,

- prijat pravne opatrenia na napravu nespravnehodpaemia romskych deti do

Specialnych skol.

Nami vySSie popisané pmy segregovaného vzdelavania romskych Ziakov £tak
strany samotnych Rémov ako aj zo strany majoritsgplainosti) rozhodne nie su
kompletné a uite by sme mohli hovotio d’alSich préinach. E. Sotolova (2011) medzi
d'alSie préiny Skolskej neuspesSnosti romskych Ziakov, kt@sto krat nasledne vedie k ich
segregovanému vzdelavaniu zéwge aj odliSny jazykovy vyvoj, odliSnu kvalitu plnia
funkcie rodinnej vychovy, socialnu izolovamosomskych rodin ¢i nedostatonu
pripravenog ucitelov pre pracu s minoritami. Na vychodnom Slovenskézeme za
vyraznu bariéru inkluzivneho vzdelavania romskydakd@v povazové tzv. dosledok
rezidernej segregacie. Skoly nachadzajlce sa v blizkéstiskych lokalit maju vysoké
zastupenie romskych Ziakov, v déslediaho sa postupne menia tigto romske Skoly,
nakd’ko rodiia neromskych Ziakov svoje deti prérgd do inych Skol s menSim
zastupenim romskych Ziakov. MedbalSie préiny segregovaného vzdelavania romskych
Ziakov mdzZeme zaratinedostaténé a nevhodné podmienky v edukaciiuz priestorové,
materialne, personalne. Prostredie socialneceylych lokalit, v ktorych rémske rodiny
Ziju, Skolsky vzdelavaci system, ktory je nastaveayziakov majority a neberie do GUvahy
Specifika romskych Ziakov, predsudky majoritnej lspoosti va&i Romom, ¢i nedbvera
a zarové neochota niektorych Rédmov spolupdi@iesa na zmene kvality vlastného Zivota
ako aj Zivota svojich deti a pod.

Uvedené bariéry inkluzivneho vzdelavania romskyclekds zo socialne
znevyhodujluceho prostredia sa pritom v praxi nevyskytujdlozane, aletasto ide o ich
r6zne variacie, ktoré proces inkluzivneho vzdelé&avadmskych Ziakov tazuju. Z tohto
dovodu je potrebné systematicky praabvea eliminovani uvedenych bariér, ato tak na

strane samotnych Romov ako aj sigolosti.
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2.3 Désledky segregovanej edukacie romskych Ziakao socidlne znevyhaotiujuceho
prostredia

Treba otvorene konStatafjaze segregovana edukacia romskych Ziakov zo secial
znevyhodiujliceho prostredia ma negativny dopad tak na kvalitota samotnych Rémov,
ako aj na majoritn spataog’ danej krajiny, pre ktoru socialne vyknie Rémov ako
casty dosledok ich nedostdt@ho vzdelania predstavuje nezanedieteekonomické

naklady.

Ak chceme poukarana dopad segregovanej edukéacie romskych ZiakdsZ® na
Slovensku, musime vychadza doposiéi jedinej komplexnej odbornej Studie, ktora
vznikla v roku 2009 a jej autormi su Anton Margiim alubica Marciginova. Uvedena
Stadia prindSa odhadované naklady a straty Zeyiia Romov v oblastiach ako Skolstvo,
zdravotna starostlivéis trh prace, kriminalita, socidlna pomoc, socialpeistenie,
zdravotné poistenie a obtasiepriamych nékladov. Autori pri uvadzani jednottife
dajov vychadzali z odhadovaného vyvoja populéeisStovensku do roku 2036 Pod'a
ich odhadov by zdenenie Romov do spalnosti obohatilo Slovensko o 7% az 11% HDP
roéne. Nejde pritom o potencionalne Uspory socialrgé@bok, ale moznasvyrazne zvysi
pocet zamestnanej pracovnej sily na Slovensku, awggitztvorbu HDP.

Z hradiska vyvoja spolmosti by sa mal podiel Romov v produktivhom vekiSR/
zvysit' v roku 2030 na 16%. Znamena to, Z&kéecas’ potencionalnej pracovnej sily by
v roku 2030 mali tvoti ROmovia. Malo by to k/spésobené jednak narastom zastlpenia
Romov na celkovej populécii zo 7% na 10%, ale &jlikwysokému podielu romskych deti,
ktory sa v rokoch 2000-2009 pohyboval okolo 30%mnkyodiel neromskej populacie deti
bol vrovnakom obdobi len 16%. Zar@veupozotiuju, Ze z liadiska stasného
demografického vyvoja na Slovensku prevysi v nigkdb obciach a okresoch et
réomskych deti pg&et neromskych, Zoho nasledne vyplyva, Ze v roku 2030 bude rozvoj
pracovného trhu v danych lokalitach ako aj miestakpnomiky zavisly od aktivity
romskej populacie v produktivhom veku. Pritom ¢agnosti asi tretina ROmov nema ani
zakladné vzdelanielalSia tretina ma iba zakladné vzdelanie, 9% nentédgal strednu

Skolu a 15% ukatilo strednu Skolu. Len 0,2% RoOmov ma vysSie akedsiskolské

'8 Autori zddrazujl, Ze nimi uvadzane Gdaje su pribliznégem pri ich vypdéte vychadzali z dostupnych
Statistickych udajov a Stadii venujicim sa predmggmoblematike.
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vzdelanie. Pre porovnanie, 80% populacie Slovems&arySSie ako zakladné vzdelanie a
11% ma vySSie ako stredoSkolské vzdelanie.

Autori zarove vypctitali, Ze pri aktivnej participacii Romov na pracow trhu by
Slovensko v roku 2030 dokazalo usgamia socialnych davkach 116 miliénov eur, vysku
moznych Uspor na socidlnom poisteni odhadli na 2&mov eur, Uspory v Skolstve
v pripade, ak by sa znizil pet romskych Ziakov, ktori sa désledku diagnostikiea
mentalneho postihnutia vzdelavaju v Specialnom stike|] by predstavovali 51 milionov
eur. V pripade zniZenia @o nezamestnanych RoOomov, za ktorych plati zdravotné
poistenie Stat, by sa v roku 2030 mohlo uge263 milionov eur. Ide o nezaneddaté
sumy, ktoré by Slovensko mohlo efektivne vyudj v oblasti skvalitnenia a zefektivnenia

Skolstva.

Celkovo autori Stadie konStatuju, Ze nizke alebade&vatne vzdelanie ROmov im
nasledne znemdnje uplatnf sa na trhu prace astasa aktivhymiclenmi danej
spolanosti, prtom tento stav mé nasledné negativny dopad na tewsstahorsujuci ich
zdravotny stav a zvySujucu sa tendenciu pachaesanjéinnosti,co ako zdéraiuju stoji
Stat kazdoréne rovnako nemalé finané prostriedky. Podiel romskej populacie vratane
deti sa postupne zvySuj&p znamend, zZe na jednej strane stupaju nakladyocialrsu
pomoc ROmom a zaroiesa zvySuju straty z nevyuZitia ich potencialunha fprace. Preto,
ak chceme vyuZi sitasnych romskych Ziakov ako potencialnu pracovna, $itora sa
bude v buddcnosti spolupotia na rozvoji ekonomiky nasho Statu, je potrebné zpdie®
im primerané vzdelanie. Ide pritom pgadnas o vzdelavanie v beZznych zakladnych
Skolach, ktoré im nasledne umozdialSie vzdelavanie sa a ziskanie poZadovanej

a potrebnej odbornej kvalifikacie.
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3 CHARAKTERISTIKA A SPECIFIKA INKLUZIVNEJ EDUKACIE

Ako jedno z moznych rieSeni segregovanej edukameskych Ziakov zo sociélne
znevyhodujluceho prostredia povazujeme jej protipdl, atakédiu inkluzivhu. Sme
presvedeni o tom, Ze zlmadiska uplatnenia sa romskych Ziakov na trhu pa&kceaj ich
aktivneho zapojenia sa do Zivota v sgalosti poskytuje inkluzivna edukacia dadepsSiu
vychodiskovu poziciu. Romski ziaci ako aj Ziacbgmym druhom postihnuti& narusenia
su neoddelittnou s@éas’ou naSej spoknosti aj po sko¥eni povinnej Skolskej dochadzky.
Preto je potrebné si uvedainize inkluzivna edukacia moéze pre nich predstatqray,

ale zarova velmi dblezity krok v ich celozivotnej socialnej inklil

3.1 Pozitiva inkluzivnej edukacie

Z hradiska snahy o zavedenie inklizie do praxe, mozaemektorych konkrétnych
krajindch pozorova viacero doélezitych medznikov. Pad G. Langa a Ch. Berberich
(1998) ako aj V. Vaseka a S. \tavej (2003) vémi dbleZiti a potrebnd zmenu v USA
priniesol v roku 1975 Z4akon o vzdelavani pre vSet&ti s postihnutimEducation for All
Handicapped Children Arta nasledne vroku 1990 Zakon o osobach s posiihnu
(Individuals with Disabilities Education ActUvedené zakony vyzaduju, aby kazdému
dietatu s postihnutim bolo zadarmo poskytnuté primeranédaviduélne prispésobené
vzdelavanie sa. Vo \rk&ej Britanii vySiel v roku 1981 Zakon o vychovEducation Ac),
ktory prispel kvyraznym zmenam vo vzdelavani Zziake postihnutim. V oblasti
Specialneho vzdelavania mdéZzeme na konci 80. rokKows®@rdia pozorovd aj dve véké
zmeny, ktoré sa udiali v Australii. V celej krajideslo k zniZzeniu poZzadovanej Urovne 1Q
nevyhnutnej pre prijatie dieta do beznej Skoly. Dévody boli tak ekonomické ako a
pedagogické. Druhou zmenou bol vzrastajaci tlak; sfiol@&nos’ uznala, Ze zladiska
socialnej spravodlivosti maju vSetky deti pravo wadelavanie. Tym bolo myslené
vzdelavanie, ktoré nie je diskriminujuce, vzdeldearelenujuce deti s PNO do beznych

Skol, teda vzdelavanie inkluzivne.

Inkluzivny pristup sa pda B. Kov&ovej (2010b, s. 16) ,usiluje o stieranie
akychkdvek rozdielov medzi majorithou a minoritnou popudéc Predstavuje

spolaenstvoludi bez okiadu na togi su odlisni alebo nie.“ Ako pritom zdoramje L.
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Novosad (2009, s. 26) ,inklizia nie je vyhoda, Ktdoy si muselo di&a zaslOa
zvladnutim poziadaviek Skoly, ale automatické pravBod automatickym pravom
rozumieme skuinog’, Zze kazdy jeden Ziak bez rozdielu ma pravo naestvskolu

v mieste svojho bydliska. Nemalo bytbpritom rozhodujuce¢i dieta s PNO zvladne
ucivo prislusného rénika v plnom rozsahu, al& pri jeho zaradeni do beznej triedy
prevladaju pozitiva (napr. socialny a emy zisk nielen pre daného Ziaka, ale aj pre jeho
spoluziakov) nad negativami. V tejto suvislosti karuje J. Rrcha (1997) na tzvedriu
mastery learninga jej principy. Ide o tedriu, ktora pracuje s preklpdom, Ze ovladnutie
¢i osvojenie nejakého suboru poznatkov alebo vedtimoSkole je teoreticky mozné
u vSetkych Ziakov, ak majua k tomu vytvorené vhogrm&mienky - spdsob vyovania

a také mnozstvéasu, ktoré Ziak kdeniu potrebuje. Ustrednou myslienkou tejto tedeie j
dokaza, Ze delenie Ziakov na dobrych a zlychladiska ich prospechu nie je spravne
a treba vychadzez toho, Ze existuju Ziaci, ktori saia rychlo a Ziaci, ktori sacia pomaly

a vyzaduju na osvojenie si toho istéhiva viaccasu. Rovnako D. Ostatnikova (2013a, s.
65) vyjadruje nazor, Ze ,kazdy jedinec je vzddlaje ale stupg vzdelaténosti odraza
rychlog® ucenia a Urové aku je schopny denim dosiahnl® Je preto potrebné si
uvedomf, Ze cidom inkluzivnej edukacie nie je odstramozdiely medzi Ziakmi, ale
umoznt’, aby Ziaci s roztinymi schopnog&mi tvorili spol@&nu vzdelavajucu sa skupinu,
v ramci ktorej budu reSpektované zakladiélské prava vSetkych &stnenych Ziakov
(tak Ziakov s PNO ako aj ziakov intaktnych) a z&potude akceptovana aj individualita

kazdého jedného z nich.

Pod’'a B. Kov&ovej (2010a, s. 4) vyjadruje inklGzia ,prirodzereélenenie vSetkych
Iudi do spoloénosti, prtom zolradiuje individualne osobitosti kazdého théa.” Ako
autorka (tamtiezj’alej dodava ,inklaziu je potrebné chdipako samozrejmu, prirodzend
a kazdodennu sag’ zivota. M. Homakova (2006, s. 3) zdonazje ,koncept inklGzie
nevnima odliSnas jednotlivca ako ruSivy faktor v procese vzdeldeanale dava mu
pozitivnu hodnotu.” Znamena to, Ze z inkluzivnejlsdtie méze profitowakazdy jeden
Ziak. Podobne sa vyjadruje aj E. Zovinec (20089@), ktory zdoratuje, Ze inklizia
prekra&uje status fyzického umiestnenia t#a do Skoly bezného typu, poim poda
autora ide ,0 celistvé vychovné pdsobenie, nienbaiaka so Specialnymi potrebami, ale
na cell skupinu a komunitu, v ktorej tento Ziakqifis'

Inkluzivna edukécia teda predstavuje spésob edelkabeznych Skolach, gom jej

hlavhou podstatou je pravo kazdehotdia na kvalitné vzdelanie, s kladenim dérazu na
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.baranie” bariér, ktoré znema#aju rovnocenny pristup vSetkych Ziakov ku vzdeldwan
Inklizia ma by pod’a D. Ostatnikovej (2013b, s. 131) ,zaloZzena naiialtne, na chapani
Zivota spol@nosti ako komunity, v ktorej kazdy ma potencial kdnuova’ k vSeobecnému
dobru podla svojich schopnosti.“ Ako piSe V. Lechta (2010g)racese inkluzivneho
vzdelavania sa uz Ziaci nedelia na dve skupinyki{oiri maju Specialne potreby a ti, ktori
ich nemaju), ale ide o jednu heterogénnu skupialiaki, ktori maju rozéiné individualne
potreby, a ktori su si vSetci rovni. TotoZzne sadlgjije aj M. Tannenbergerova (2010, s.
8), ktora zdéraisuje ,inklizia vo svojom principe nerozilge deti so SVVP a bez nich.
Pracuje so samozrejmtmsi heterogénnej skupiny.” G. Lang a Ch. Berberik308, s. 28)
dodavaju inklizia znamena vytvériv triede také prostredie, ktoré vita ainge
odliSnog.“ Pod'a M. Sapon-Shevina (1991, in G. Langa a Ch. Bertherl998, s. 29)
maju ma vSetky deti pravo:

o ucit’ sa spoléne s rovesnikmi,

o zapoji’ sa do takéhodenia, ktoré vyhovuje ich schopnostiam a potrebam,

O wéit sa v heterogénnych skupinach akeestisocialneho &enia.

Medzi dalSie vyhody, resp. pozitiva inkluzivne] edukaciarafuju autori
skut@nog’, ze:

- ,inkluzivne vzdelavacie prostredie poméhatale i za samotné tolerovanie
odliSnosti, prijimd ich a nakoniec vedfeocent’ jedingnos’ kazdéehocloveka“ (G.
Lang a Ch. Berberich, 1998, s. 37),

- Jnkluzia dietata s PNO do beZnej Skoly mu uniioje ziska socializ&né skisenosti,
ktoré by pre neho boli inak len Rrai tazko dostupné” (M. Vagnerova, 2012, s. 69),

- ,nkldzia predstavuje usporiadanie v Skole hlaumézdelavacieho pradu spésobom,
ktory mbéze ponuknii adekvatne vykpovanie vSetkym zZiakom s Bdwdom na ich
individualne rozdiely a s reSpektom kich aktualnyadelavacim potrebam* (M.
Vitkova, 2010, s. 70),

- Jnkluzivna edukéacia je zalozena na akceptovéanorodosti pokiaide o pohlavie,
narodnos, rasu, jazykovy poévod, sociadlne pozadie, Ufoveykonu alebo
postihnutia“ (V. Lechta, 2010b, s. 29),

.-model inkluzivnej edukacie prinaSa UZzZitok tiehtaktnym Ziakom, Skole,
vzdelavaciemu systému a celej sgolosti....m4& i antidiskrimingny &inok, poméaha
zrovnopraviova’ Tudi odliSného pohlavia, farby pleti a socialnehovqufu“ (P.
Zaszkaliczky, 2010Db, s. 52),
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- ,zakladnym vychodiskom inkluzivnej edukacie gwvek ako celok a nie konkrétne
PNO, ¢o znamena, Ze vychadza z nového Iadin nacloveka s PNO, ktorého
povazuje za plnohodnotnéhdloveka, resp. nerobi rozdiely medzi intaktnym
¢lovekom atlovekom s postihnutintB. Kudl&ova, 2013a, s. 18),

- ,koncept inkluzivnej pedagogiky, resp. inklGzie akéiej neznamena len novy pristup
k defom s nejakou formou postihnutia, ale znamena appa@dmidiuje i zmenu
myslenia a pofadu na vSetky zloZzky zainteresované v edoken procese (P.
Szeliga, 2013, s. 70).

Pre romskych Ziakov zo socialne znevytjdceho prostredia (ako aj pre ostatnych
Ziakov s postihnutinti naruSenim) znamend inkluzivna edukacia nielen nowz ale
predovSetkym pravo vzdelavasa v beznych Skolach spolu s ostatnymi Ziakmil'nve
vystizne v tejto suvislosti piSe Meirieua (1988,JinSkalkova, 2004, s. 126), ktory tvrdi
.21t spol@ne v Skole znamena lepSie rozuthgm sebe &' sa nadvazovakontakty
s druhymi Ziakmi.“ Skola teda neméatblen miesto pre ziskavanie znalosti a vedomosti,
ale ma poskytovaaj prirodzeny priestor pre nacvik socialnych ¢oosti a moralneho
spravania. L. Pozar (2010b, s. 37) vSak spravnerazilje, Ze ,ak je jednou z
charakteristik inkluzivneho vzdelavania koadaptaoiom je zrejmé, Ze do tohto procesu
musia vnies svoj podiel nielen intaktni Ziaci, ale aj ZziadPKO." Ako autord’alej dodava
(tamtiez) ,nemdZu &akava, Ze vSetci a vSetko sa bude prisposoborna Prispbsohi sa
musia aj oni. Aj oni musia Isyv tomto smere aktivni.“ V pripade rédmskych Ziakov
socialne znevyhadijuceho prostredia to predovSetkym znamend, prigpdssa, resp.
nawit’ sa reSpektovaspol@enské normy ako aj normy a pravidla Skolského péria

P. Zaszkaliczky (2010a, s. 20) si kladie otazku,,inkluzivha spol@énos’ ma
vytvorit podmienky pre rozvoj inkluzivneho Skolstva, alétkluzivne Skolstvo moze Igy
zakladom pre postupny rozvoj inkluzivnej spmiosti.“ Ako vSak spravne dodava
(tamtiez, s. 19) ,inkluzivha pedagogika je¢asiou celkovych zmien v spalenskom
systéme. Vzdelavaci systém je jednyntiastkovych ¢lankov spoldenského systému,
a preto hodnoty inkluzivnej pedagogiky maju perspekiba v inkluzivnej spoknosti,
nakd’ko je mozné ich rozvijaiba na baze vSeobecnych sgeloskych hodndét.” V tejto
suvislosti P. Mittler (2000, in I. Chrzanowska, 20%. 109) upozduje na to, Ze ,proces
inklizie sa netyka iba $kol, ale vSetkychtatzov v spolodnosti.“ Znamena to, Ze
inkluzivne povedomie nemozno rozvijéen v prostredi Skél v ramci edukéacie Ziakov,

a zarové to plati aj opane, ke budeme tvrdi, Ze inkluzivhe povedomie nemozno
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rozvija’ len v spoléenskom prostredi. VyZaduje si to vzajomné prepejeniofianie sa
obidvoch uvedenych oblasti, ndko je potrebné dosiahtiu aby sa inkllzia stala
prirodzenou stag’ou zivota vSetkychiudi a vo vSetkych sférach ich Zivota. ZjednoduSene
by sme mohli poveda ze chapanie inklizie ako samozrejmej, prirodzengzdodennej
si&kasti Zivota nas vSetkych si vyZaduje, aby sa irikhe povedomie suUbezne a
nevyhnutne rozvijalo tak vo svete deti (prostreoim edukacie vo vychovno-
vzdelavajucich institaciach) ako aj vo svete doggel(ich kultirnom, spol@enskom,
pracovnom prostredi). PretoZze, ako sme uz pisaahatku tejto kapitolyludia s PNO su
neoddeliténou s@ag’ou naSej spolknosti aich inklizia sa absolvovanim povinnej
Skolskej dochadzky nekon ide len o prvy (aj k& z nasho pofadu pravdepodobne

najdolezitejsi krok) k ich celozivotnej socialnekiuzii.

3.2 Riziké inkluzivnej edukacie®

I. Chrzanowska (2010) poukazuje nato, Ze idea m&linemusi by pre Ziakov
s PNO lend’alekou buducna®u, ako vSak dodava (tamtiez) nevyhnutné je uveti@ni
mozné rizik4, ktoré s jej zavadzanim a realizovami@?u nastd Preto okrem vysSie
popisanej charakteristiky a Specifik inkluzivnejuleékie, ktoré sme oztidi ako jej
pozitiva je potrebné pouk&zaj na niektoré rizika, nebezgmnstvaci hrozby, ktoré moézu

suvisi¢’ so zavadzanim a realizovanim inkluzivnej edukacie.

Jednym z prvotnych rizik, ktoré m6zu ohtbzispesSnas inkluzivnej edukacie je
skutanog’, ak jeinkluzivna edukéacia presadzovana v nepripravenom mstredi. V.
Lechta (2010b, s. 17; 2013b) vtejto suvislosti drovo bipolarnom trende, Ke
upozonuje, Ze inkluzivna edukéacia ,implikuje na jednejrage nespochybnifeé
humanistické smerovanie, ale na druhej stran@ssie rovnako tak nespochybiiité
nebezpéenstvo, Ze v pripade nevhodnej, neprimeratieunahlenej aplikacie moze
uSkodt’ prave tym, ktorym chce pom@cde’om s postihnutim, narusenim a ohrozenim.”
Osobne sa domnievame, Ze v pripade unahleného renmggdeného zavadzania

inkluzivnej edukéacie, mdzetisaz o trojnasobné riziko. Prvym je uz spominanéaiz

19V predkladanej kapitole analyzujeme rizika, ktoréZzu savisié so zavadzanim a realizovanim inkluzivnej
edukacie. Je mozné pozordyaze niektoré z uvedenych rizik inkluzivnej edukagrezentujeme vo
vSeobecnosti, nakko vychadzame zo skutoosti, Ze Ziaci zo socialne znevylhiogliceho prostredia patria
do kategorie zZiakov s PNO. ZardveSak konkrétne Specifikujeme aj mozné rizika, &@riamo suvisia
s inkluzivnou edukaciou romskych ziakov zo soci@nevyhodiujiceho prostredia.
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ktoré mdze vznikntl na strane samotnych Ziakov s PNO. Je potrebnézpaieé ich
skuta@nu ag’, aby neslo len o akési ich fyzickéclmenie v roli pasivneho divaka. Je
potrebné dosiahmy aby Ziaci s PNO mali moznbdy ramci inkluzivnej edukacie nielen
z prostredia Skoly prijima ale aby zarowe oni sami do tohto prostredia aktivne
prispievali. Potla N. Bizovej (2012, s. 284) je treba tm@a pamati, ze ,existuje rozdiel
medzi fyzickou pritomna®u dig'a’a s PNO v miestnosti a socidlnou integréciou, t.j.
aktivnou participaciou ndinnostiach skupiny.” Druhym je riziko na straneaiktnych
Ziakov atretie riziko moéze vznikhitna strane pedagogickych a odbornych pracovnikov.
Uvedené tri skupiny priamychc¢astnikov inkluzivnej edukacie musiatbgostaténe

a vhodne pripravené na inkluzivnu edukéciu, pretopeipade intaktnych zZiakpwak su
zmeny realizované prilis rychlo, hrozi situacia,histerogénne edukaé prostredie, ktoré
je vnimané ako pozitivum inkluzivnej edukacie, m@zedstavova riziko inklazie. V.
Lechta (2012, s. 16-17) upozoie, Ze v pripade, ak nie su intaktni Ziaci dostao
pripraveni na kontaktovanie so Ziakmi s PNO vznjkiziko polarizacie edukaéného
prostredia s naslednymi disocialnymi ba pripadne az asoaidiimgakciami intaktnych
Ziakov."” A. Lehenova (2012, s. 343) hovori o vyskgstrakizacie, ktorej t&om sa stavaju
Ziaci odlisni, teda Ziaci s PNO. Konkrétne ide [fzodutorky ,,0 prejav zamernej ignoracie
jednotlivca alebo viacerych osébdvgednej osobe alebo viacerym osobam v skupine, ich
postupnému \jtenovaniu z diania v skupine¢o moze neskor prerdsdo verbalnej

i fyzickej agresie.” Poth M. Adamik-Simegovej (2013a; 2013b) existuje pomaerysoké
riziko, Ze sa Ziaci s PNO v ramci inkluzivnej edetikéstretnu s tyranizovanim, s réznymi
formami socialnej exkluziegi budu celit roznym formam psychického alebo fyzického
Sikanovania zo strany svojich intaktnych spoluziakébility Path (2012) upozauje, ze
Ziaci s postihnutim maju dva az tri krat¢ga Sancu, Ze sa stanu 6be Sikanovania zo
strany svojich intaktnych spoluziakov a az 85% dialke PNO ma osobné sklsenosti so

Sikanovanim.

V pripade nedostataoe pripravenychpedagogickych a odbornych pracovnikov
modzZeme hovoti o viacerych hrozbach inkluzivnej edukacie. Ro&. Mittlera (2000) je
jednym zo zakladnych rizik inkluzivnej edukacpistup uéitePov. Ako piSe D.
Ostatnikova (2010a) je eStelwd malo Witel'ov s pozitivnym postojom k inkluzivnej
edukacii a uitel, ktory neciti potrebu zmeny ju k@i tazko prijme. Tieto negativne
postoje samotnych ¢iielov mdzu potla nas spdivat’ vtom, Ze sa necitia dostate
kompetentni na edukaciu Ziakov s PNO v beznychagkolV. Lechta (2012) upozaije,
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Ze trend inkluzivnej edukacie zastihol mnohych gédav beznych Skdl nepripravenych,
pretoze pri ich pregradualnej vysokoskolskej pxpraa nepéitalo s tym, Ze v budicnosti
budl vzdelava aj Ziakov s PNO. Sved o tom aj vysledky vyskumu M. Pavlovskej a P.
Roderovej (2010), z ktorych vyplyva, Ze mnohéitelia sa necitia ki dostaténe
pripraveni na roznorodtgriedneho kolektivu, ptom ako dévody uvadzali skuteos’, Ze
im chybaju tak teoretické poznatky ako aj praktiskésenosti. V pripadeitel'ov by sme
mohli hovort aj oskrytych rizikach, kedy Witel' sice vzdelava vo svojej triede Ziaka
s PNO, ale vnutorne je presvedy o tom, Ze takyto Ziak do beznej Skoly nepajeha
inklizia nie je moZna. Ako upoztwje P. Janosko (2012, s. 211) ,akitel nie je
presvedeny o schopnosti Ziaka zvladhurita Ulohu a zdolé prekazku vlastnymi silami,
tazko ho dokéaze optimalnym spésobom podpb konechom désledku tu pda V.
Lechtu (2012, s. 20) potom funguje tRosenthalov efekiak sami pedagdgovia nie su
naozaj presveni o moznom edukaom uspechu, sotva sa takyto Uspech dostavi.”
Domnievame sa, Ze rovnaky efekt mézu spésaprodtia (intaktnych) Ziakov v pripade
skeptického postoja k inklazii. Na jednal’alSich rizik zo stranyditel'ov upozotiuje A.
Krenz (2009, in V. Lechta, 2012), ktory poukazug pomerng&astu chybu pri hodnoteni
Ziakov s PNO, ktoru nazvahonokazualita. Ide o tendenciu hodnéturity prejav Ziaka

s PNO len na zéaklade jednejdinly — jeho postihnutia, naruSeniaohrozenia. V takomto
pripade potom u romskych ziakov zo SZP méze kiyga ak tento Ziak nezvlad&iwo
alebo porusi normy spravania sa, ,zvali“ sa toahm jetnicitu, ptiom problém moéze by
napriklad v tom, Ze dany ziak ma ADHD, (nediagrastané) Specifické poruchyenia,
pripadne nediagnostikované neurotické poruchy a Waatipade titel'ov upozoiiuje V.
Lechta (2012) eSte na jedno riziko, ktoré suvigaizovanim inkluzivnej edukacie. Autor
poukazuje natratégie prelomenia komunikanych bariér, ktoré podia neho (tamtiez, s.
17) ,ani a’aleka nepatria medzi obligatorne edirkd kompetencie pedagogov beznych
Skol, ¢o néasledne pbésobi ako rozhodujucatipe neuspesnosti inkluzivnej edukécie.”
Ucitel' na zakladnej Skole s naj&bu pravdepodobntsu podobne ako intaktni Ziaci
neovlada posunkovul ¢ez ¢oho automaticky prameni komundw@ bariéra so Ziakmi so
sluchovym postihnutim, ktori sa dorozumievaju pésum. Podobny problém méze nasta
aj s romskymi ziakmi zo SZP, ako s nimi maju konkore’ witelia a intaktni ziaci ak
romsky Ziak pouziva obmedzeny jazykovy kéd a neroewdostatdne dobre slovetine?
Uvedeny komunikény problém sa pritom netyka len spominanych Ziakowsluchovym
postihnutim,¢i romskych Ziakov zo SZP, ale obdobné problémy mkukaciou moézu

v ramci edukdcie nastaaj v pripade Ziakov so zrakovym postihnutim, ZialooNKS,
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Ziakov prigahovalcov av podstate vSetkych Ziakov, ktorychveshsky jazyk nie je
jazykom materinskym (I. Suhajdové, 2013c). Zatow&a domnievame, 7e uvedené
komunika&né bariéry nie je potrebné prekonévan vo vz’ahu itel — Ziak s PNO, ale
vel'mi dolezité je, aby ichditelia dokazali prekonavaaj vo vz’ahu s rodimi Ziakov, ktori
sa ¢oraz viac stavaju vyznamnymi spoluaktérmi edukaswmjich deti. Ako v3ak
upozotiuje M. Sauerova (2012, s. 291) ,mnokitelia nie st pripraveni na tdto novu rolu

rodicov.”

Realizovanie inkluzivnej edukacie méze predstavayaazné nebezgenstvo aj pre
samotnu Skolu. Snaha Skél vzdelairkluzivne aj deti s PNO prinasa tymto Skoléniko
zniZenia prestize v &ach verejnosti, ktoré moéze prametiz horSich vysledkov v
porovnavajucich testoch. Namiesto ocenenia fakéusd Skola snazi Byotvorenou a
podporuje na svojej pode diverzitu je naopak stigopmana zato, Ze do nej chodia
.pomalsie” deti. Ak ide najma o réomske deti zo stmé znevyhomujuceho prostredia,
hrozi Skole, Ze ziska etnickl nalepku a vergjnoszane vnimad ako ,romsku Skolu® (I.
Suhajdova, 2013c). Takejto 3kole v kémem désledku hrozi, Ze sa naozaj staisto
romskou Skolou, nakBo méze nastavyrazny odchod neromskych ziakov do inej Skoly.
Inkluzivna edukacia predstavuje pre Skoly rizike gripadeak Skola ako svoje hodnoty
preferuje sutazivos’, individualizmus a dosahovanie dobrych vysledkov aykonov.
Skola s takymito hodnotami bude frenajv&Sou pravdepodobntisu ve’ké problémy so
zabezpéenim UspesSnej realizacie inkluzivnej edukacie. Hrde witelia budu nuateni
vyzadovd aj od Ziakov s PNO dosahovanie vysledkov, ktorénad ich individualne
moznosti a schopnosti. To m6ze naslednet\kegemu, Ze sa Ziaci s PNOcral v takomto
prostredi koly citi neprijemne a ohrozene. Zimeba konstatova ze zamerandsskél na
dosahovanie dobrych vysledkov svojich Ziakéasto prameni z réznych verejnych
monitoringov a testovani ziakov. Skoly tak nemagiviyber, ke’Ze si treba uvedomi ze
rodi¢ pri vybere Skoly pre svoje dia pozera aj nato, aka je Skola UspesSna v ramcychzn
testovani, ktoré su pre r@dv akymsi identifikatorom kvality vytovania.

Na jedno zd’alSich moZznych rizik upoziuje viacero autorov. Pdd D. Tarcsiovej
(2012) sa v oblasti edukacie Ziakov s PNQ'nwe nehovori o inklazii v podmienkach
volného ¢asu. N. Bizova (2013) to odbévimgie tym, Ze doterajSi vyvoj inkluzivnej
pedagogiky bol dominantne orientovany na otazkyisi@iee s vydovacim procesom,
kedZe z Wadiska praxe si vyZadovali prvoradd pozorho&ko zarové dodava (N.

Bizova, 2012) aplikacia inkluzivnej edukacie vo hgge vo vdnom case eSte aj
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v sitasnosti zaostava tak na Slovensku ako aj v zatirako v3ak upozatuje V. Lechta
(2013a) preferovanie didaktickej zlozky inklizie nedostatdné akceptovanie jej
vychovnej zlozky mbéze predstavavaiziko pre uspesnu inkluzivnu edukaciu Ziakov
s PNO. Autor teda poukazuje na riziko v pripadejeakkluzivna edukacia chapana iba
ako didakticky problém (V. Lechta, 2011). Inymi slovami hovori absencii
transdidaktického aspektu pri zavadzani a realizovani inkluzivnej edukadimra sa
pod’a neho prejavuje ,neodévodnenym zuzovanim problégnatkluzivnej edukacie iba
na otazky suvisiace s technikami ¥guacieho procesu” (V. Lechta, 2012, s. 15). RieSi s
teda predovsetkym to, ako efektivne realizovgucovaci proces a zabuda sa pritom nato,
Ze Ziaci s PNO su sag’ou Zivota Skoly aj wase mimo vytovania. Ako dodava K.
Vladova (2013, s. 212)c¢asto je pravecas mimo vydovania, vychovno-vzdelavacia
¢innog’ v Skolskych zariadeniach priestorom na sknfp plnohodnotnu inklGziu deti.”
Pod'a B. Kov&ovej (2011, s. 115) ma byzakladom celého diania pri realizovani
inkluzivnej edukacie ,upl&bvanie rovnocenného pristupu vo formalnom i v manom
procese.” M. Glauserova (2012, in V. Lechta, 20fp@ykazuje nato, Ze ,prava inklazia
z&ina az za dverami triedy — teda mimo triedy.” Podobka vyjadruju aj G. Lang a Ch.
Berberich (1998), pd@ ktorych sa skutmy Uspech inkluzivneho pristupu meria cez
prestavky. Vytvori inkluzivne podmienky v Skolskom klube deti, naiskn, Skolskom
dvore, cez VEku prestavku, sa zda byarané, vzitadom k tomu, Ze sa deti venuju skor
¢innostiam potia vlastného vyberu, nez by sa riadili inStrukciangitela. Ak si
uvedomime, Ze Ziaci s PNO su v Skole v kontaktetakinymi spoluziakmi aj mimo
vyucovania (pred vy&ovanim, cez prestavky, po Wavani, v Skolskych vychovno-
vzdelavacich zariadeniach), potom zuZovanie inkhgji edukacie iba na oblas
vyucovacieho procesu mbéze skéme predstavova v ramci realizovania inkluzivnej
edukéacie zn&né riziko. Je rozdiel medzi spolupracou a komuniéanedzi intaktnym
Ziakom aziakom s PNO pas vydovace] hodiny, pretoze mu to nariadikitel

a spolupracou a komunikaciou medzi intaktnym ZiakarnZziakom s PNO, ktora sa
odohrava Wwase mimo vytiovania a vychadza z vlastnej iniciativy Ziaka itteko a Ziaka

s PNO. Ak sa bude inkluzivna edukacia aj'ale@j zuzovd iba na oblas vyucovacieho
procesu, potom moZe hrézize Skola nebude schopnd vytvoskuta@né inkluzivne

prostredie a povedomie u svojich ziakov.

Ako sme uZz nazrdi vySSie, doélezitymi a nevyhnutnymi aktérmi inklwnej

edukéacie su aj rodiia Ziakov, ¢i uz ziakov intaktnych alebo Ziakov s PNO. Je ditdez
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akym spdsobom rodia Ziakov s PNO chapu inkluzivnu edukaciu. Ak maijilis vysoké
ofakavania od inkluzivnej edukacie,je tu riziko, Zze v konthom doésledku mdzu oy
sklamani. Jednak moézu tbysklamani z toho, Ze ich d& nezapadlo do kolektivu
intaktnych spoluziakov a jednak, ako uvadza M. \&igma (2012; 2013) Zkenenie Ziaka
s PNO medzi lepSie disponovanych vrstovnikov hoe sféze v nizSich triedach
stimulova’, avSak vo vysSich #aikoch ho méZze naopak strestyvak vidi, Ze ostatni
dokazu viac ako on. Déraz na vykon, ktory je prektorych rodtov dblezity, mdze jeho
pocity frustracie a stresu este it a tym ohroz Gspesnasjeho inklizie. V konénom
dosledku méze hrozi Ze rodéia budu za neuspechom vidiprave snahu o inkluzivnu
edukaciu ich digata s PNO,co mbzZe vies k vytvoreniu negativneho az odsudzujiuceho
stanoviska k samotnej inkluzivnej edukacii. PritbmPozar (2010b) zdoramje, Ze pre
inklUziu jedincov s PNO su nevyhnutnou podmienkoaifivne postoje spotmosti nielen

k Tudom s PNO, ale aj k samotnej inkluzivnej edukacii.

Samotnym rizikom inkluzivnej edukacie mézet'kgj skut@nog’, ak niekto tieto
mozné rizika nevidi atvrdi, Ze pri zavadzani a relzovani inkluzivnej edukécie
Ziadne rizikd nie sy su iba pozitiva. D. Tarcsiova (2013) upazge nato, Ze eSte aj
v sttasnosti je inkluzivna edukéacia v ramci zavadzaniaealizovania na jednej strane
vhimana a prijimané bez akefkek kritiky a zarové, na strane druhej je odmietané bez
zjavnej snahy dajej Sancu. Avsak vidierizika, nedostatkyi zauja’ kritické stanovisk®
nemusi by len na Skodu, prave naopak, ak sa z nich dokapenigt’ a dokazemeltada
mozné rieSenia, potom ako piSe B. Kudi (2012; 2013b) kritické vyjadrenia mézu v

konenom dosledku slugiv prospech inkluzivnej edukacie.

3.3 Podmienky a principy inkluzivnej edukacie

Aby sme dokazali vysSie vymedzenym rizikam, (ktor®Zu pri zavadzani a
realizovani inkluzivnej edukacie nasta nasledne jejd’alSiu realizaciu negativne
ovplyvnit) predchadzg je potrebné zabez§i€ urcité podmienky a principy inkluzivnej

edukacie.

Pod’a Mitchella (1999, in E. Janebova, 2011, s. 107rl@8inkluzivna Skola
charakteristicka tym, Ze:

20 pozri J. AllanRethinking Inclusive Education: The Philosopher®ifference in Practicé2008).
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O

reSpektuje prava vSetkych deti ziskadelanie v hlavhom vzdeldvacom prude,
jedna s démi s reSpektom,

vyznava filozofiu poskytowavzdelanie vietkym dem, vratane d®m so SVVP,
prispésobuje sa réznyntebnym Stylom a rychlosticenia Ziakov,

zaig'uje rovnos vzdelavacich moznosti prostrednictvom kurikulaka@skej

organizacie.

Nato, aby sme v3ak Skolu mohli oZitaako inkluzivnu, je potrebné, abyisala

a reSpektovala uité podmienky a principy. Péd P. Hauga (2006, s. 60) je na presadenie

inkluzivnej edukacie v praxi potrebné, aby sa saéofkoly ako aj &itelia snaZzili

0 neustale rozvijanie nasledovnych uloh:

Q

J.

spola’enstvo— vSetky deti by mali iy ¢clenmi beznej Skolskej triedy a mali by
byt prirodzenou stag’ou kultirneho a profesionalneho zivota skoly,

Ucas’ — skut@na &ag’ ,o0dliSného” jedinca, ktory bol vo vychovno-vzdetdom
procese iba divdkom. Tento Ziak sa m&’ salitivnym ¢lenom vzdelavacieho
prostredia a to tym, Ze mu bude umoznené nielespdtxenstva prispieua ale
zaroveh mu bude umoznené z tohto sp@nstva aj ziskava

demokratizacia— vSetky hlasy maju Byvypocuté. VSetci Ziaci maju prilezités
sa vyjadn’ a ovplyvnt’ skut@nosti, ktoré sa tykaju ich vlastnej edukéacie,
prospech— vSetci Ziaci by mali dostavavychovu a vzdelanie, ktoré im prinesie

socialny a podstatny uZzitok.

Havel a H. Filova (2011, s. 48) poukazuju néte, Skola, ktor4 je otvorena

inkluzivnej edukacii musi zaisthnasledovné podmienky:

1.

personalne zabezgenie — odborné znalosti pedagdgovinnog’ asistenta

pedagoga,

. materialne vybavenie Skoly bezbariérovy pristup, Uprava pracovnych miest,

kompenzéné, rehabilitané, didaktické pomécky,

Uprava vzdelavacich podmienekkurikuladrne Gpravytebnic, planov, osnov,
prispésobenie gtu Ziakov v triedach, praca piadindividualneho vzdelavacieho
programu, kooperativne v§ovanie,

dinnos’ manazmentu inkluzivnej Skoly- prezentovanie imidZzu Skoly pre

vSetkych, motivacia a pozitivne postoje k inkla&etkych zdastnenych,

spolupraca s rodinou a odbornikmi
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Vermi podobné podmienky, ktoré musi $koldisp, aby v nej bolo mozné hoveri
o inkluzivnej edukécii, uvadzaju aj V. Tomicka a$xingalova (2002, s. 19). Z pkatu
autoriek ide o nasledovné podmienky:
1. ekonomické (materialney- zalinaju hlavne ekonomické podmienky Statu —
inkluzivne vzdeldvanie by nemalotbfinantne narénejSie ako vzdelavanie
v Speciélnych Skolach,
2. pedagogicke- inkluzia vyZzaduje zmenu pedagogického pristapetdd, foriem
prace, vypracovanie IVP, znizenig&fooziakov v triede,
3. psychosocialne celkova atmosféra a podmienky v rodine, v Skelepol@nosti,

4. personalne- kvalifikovanos pedagogov dalSieho personalu.

J. Lebber (2006, s. 23-24) medzi zakladné podmiamkyzivnej edukacie zadalje
(1) laskavy pristup- kazdé diga sa musi v Skole ditprijemne a dobre, (Xvalitu vzahu
medzi dite/lom a Ziakom (3) rozdielny hodnotovy systém Skola, ktord ako jednu
z hlavnych  hodnét vnima ®dZivos’, individualizmus avykon, s naj¥ou
pravdepodobna®u bude vyldova’ Ziakov, ktori nedosahuju poZzadovany vykon.
Hodnotami inkluzivnej Skoly ma Byspolupraca, akceptovanie odliSnosti vo vykonodh, (
inklizia by nemala zavisisma vykonoch di@ra, jeho znamkacti vysledkoch testoyb)
timovu pracu— witel' by nemal prenechavavSetku zodpovednéslen na Specidlnom
pedagogovi¢i asistentovi ditel'a, ale mali by vzajomne spolupracéy&6) pravidelné
stretavanie vSetkyclip sa podiéaju na inkluzii,(7) politici by mali podporovainkluzivne

vzdelavanie

Pod’a G. Langa a Ch. Berberich (1998, s. 11) si vytierénkluzivnych tried a $kol
vyZaduje reSpektovanie Styroch principov:

1) wvytvorenie prostredia, ktoré je beZpé, kde su vSetci prijimani a majua zaujem
o druhych, kde sa o selfadia staraju a pomahaju si, kde odlighges chapana
ako vyzva a prilezitask rastu,

2) vywovanie a tenie postavené na metddackirmostiach, ktoré maximalizuju
zapojenie kazdeho dia’a ajeho rozvoj avytvaraju pre kazdébo najviac
prilezitosti pre interakciu s druhymi,

3) efektivne riadenie Skoly a triedy tak, aby boltvorenéco najlepSie podmienky
pre deti s PNO,

4) pozornog SirSim otazkam, ako je spolupraca sé&odj vytvorenie siete

odbornikov a pomocnikov, trvala kultivacia postojgitel'ov a Ziakov.
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Jednym zfalSich principov inkluzivnej vychovy je ptal P. JanoSka (2012, s. 207),

Ze ,kazdé diga ma by podporované vo svojom prave na sebenie a prejavovanie sa

spésobom, ktory je v sulade s jeho potrebami aviddélnymi moznogami.” V pripade

uspesnej realizacie inkluzivnej edukacie romskyekay zo socialne znevyhadjuceho

prostredia povaZzujeme za dblezité reSpektovanieredopSetkym zabezpenie

nasledovnych desiatich principov, ktoré uvadzafsttakova a kol. (2008):

1.

kvalitné predskolské vzdelavarigpomoc rodiom pri vychove a vzdelavani ich
deti; integracia kultirne a socialne znevyhodnengeli do materskych Skal,
ktoré su navsStevované tiei majority; predSkolské vzdelavanie v pripravnych
triedach zakladnych 5kol; predskolské kluby; wodisha seminare pre radiv,
aktivna vydba zolfadiujuca potreby jednotlivych Ziakow preferovanie
individualneho pristupu; vyuzivanie aktivnych vyuijgoch metdd; podpora

zodpovednosti za vlastnéenie,

3. zniZovanie jazykového znevyhodnen@odpora porozumenia vyukového jazyka,

4. zaistenie potrebnych pomécok a mimoskolskej priprasustredi poziadavky

na Ziakov aj mimo vytovacieho procesu; patrié vybavenie Skoly potrebnymi
pomdckami; popoluthjSia priprava, resp. moznosti domania vo vyZzadujucich
si oblastiach,

znalog’ prostredia deti a spolupraca s ich rodineuzabezp&enie nevyhnutnej
spoluprace tak s rotini Ziakov ako aj s terénnymi pracovnikli romskymi
asistentmi,

podpora sebalcty Ziakov aich sebapoznavariaposihovanie sebalcty
a poznavania vlastnej kultary,

klima Skoly— vytvorenie a udrZzanie pridgke] atmosféry v prostredi Skoly,
v ktorej sa vSetci Ziaci budu citvitani,

personalna politika Skoly- kontinualne vzdelavanie pedagogického zboru;
poskytovanie spatnej vazby; jednotnd vizia pradamniSkoly; spolupraca
s inymi Skolami a mimoskolskymi subjektami,

mimoskolské aktivity— zaistenie &asti romskych Ziakov na akciach
organizovanych Skolou; neustale rozvijanie moznesiinotasovych aktivit

Skoly,

10.podpora véby povolania— systém volittnych predmetov; kariérne poradenstvo

pre Ziakov.
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Z niZSie uvedenej schémy, ktorej autormi s G. Lar@@H. Berberich (1998, s. 48)
mobzeme pozorova Ze autori za jadro vyovania v inkluzivnej triede povazuj&itel'a,
jeho presvetenie, socialne schopnosti, hodnoty, spésoby a sd®bpjednania, ktoré
pod’a nich zohravaju vyznamnu rolu v snahe o zavedakliézie v triede. Znamena to, Ze
bez «itel'ovho kladného postoja k inklazii Ziakov s PNO,n&luzivna edukacia odsudena
na neuspech, ato aj v pripade ak by Skola malazpatené vSetky ostatné nami vysSie
popisané podmienky inkluzivnej edukacie (materialdprava kurikula, individualny
vzdelavaci program, legislativa a pod.xitelov pozitivny postoj k inklazii, schopnts
a ochota pracovas heterogénnou skupinou, snaha spolupratewalSimi odbornikmi

a rodémi ziakov tak zohrava pri zavadzani inkluzivnejlatttie do praxelkicova ulohu.

Obr. 3 Vyudovanie v inkluzivnej triede pdalG. Langa a Ch. Berberich (1998)

Prispésobenie vzdelavacief
programu, kurikula

&

g
g Hodnoty, socialne
S schopnosti, inkluzivne

g“’ prax
riadenie a organizicia vyutovania Individualny

Kooperativne « > vzdelavaci

ucenie program

Pod’'a L. Pozara (2009; 2010a) si uspesSna realizaciaaikej edukacie vyzaduje
splnenie viacerych podmienok orgarizého, ekonomického, technického, legislativheho,
pedagogického, psychologického a socialno-psyclickégo charakteru. Kym o
zabezpeeni a dosiahnuti niektorych z uvedenych podmienajipravo a predovsetkym
moznos$ rozhodovd len konkrétniludia, na zabezgeni a dosiahnuti niektorych z
podmienok sa mézeme pobké vSetci. Vystizne to vyjadril tak V. Lechta (201Gc,61),

ktory piSe ,kym realizacia inkluzivnej edukacie aterialnej sfére koreluje predovsetkym
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s vySkou efektivne vynaloZenych firaych prostriedkov, realizacia inkluzivnej edukacie
v duchovnej sfére sa viaze na zasadné kvalitatdiumeny v nazerani vSetkych vrstiev, tried
a skupin danej society maakos’ tych druhycH. Ako aj B. Kudl&ova (2010, s. 98), ktora
zdoraauje, zZe ,inkluzivna edukacia moézetbyrspesna len v pripade zmeny myslenia, a to
nielen v komunite pedagdgov a vychovavate ale zmena myslenia musi nastecelej
spolanosti.“ Znamena to, Zze zmena mysletiai, resp. zmena pdédu spoloénosti na
jedincov s PNO aich inkluzivnu edukaciu, hoci \&etkych podmienok tou najmenej
financne nakladnou, méze Dy paradoxne tou najrozhodujucejSou, najdélezitejSou
podmienkou, ktor& moZe predstavovarvotni ,hybnd“ silu pre vSetky ostatné z
financného Wadiska narénejSie podmienky, ktoré je pre UspeSnu realizaakluizivnej
edukéacie potrebné zabezpe Ako spravne poukazuje D. Ostatnikova (2010b)linid je
proces, v ramci ktorého sa musi zntemielen Skolsky systém, ale predovSetkym myslenie
Pudi. To si vSak bude vyzadavairity ¢as, nakbko uspeSné zavedenie a realizovanie
inkluzivnej edukécie nie je mozné dosiahrjedného tla na druhy, rovnako ako nie je
mozné z jednéhon@ na druhy zmetiipostoje a nazory intaktnej spotmsti na jedincov

s PNO aich inkluzivhu edukéaciu. D. Ostatnikoval@0zarové dodava, Zze moralny
Upadok dnesSnej spaloosti a jej priliSné ekonomické zameranie ohroaiglen zdravé
fungovanie spolénosti, ale aj UspeSnu inklGziu jedincov s PNO. Kymminulosti
platformy pristupu k jedincom s PNO, predovSetkyooi@ekonomicky faktor a kultarno-
eticky faktor (pozri V. Lechta, 2009; 2010b, F. Kle2009) zohrali vEmi vyznamnu

a délezita ulohu v pristupe a starostlivosti opediv s PNO, v dneSnej spolmsti mézu
uvedené platformy paradoxne jedincom s PNO v rdniduzivnej edukacie viac ubliZi
ako pomé¢e. Je zrejmé, Ze cely koncept inkluzie a jej reaiege vyrazne ovplyvneny
aktualnymi spoldenskymi podmienkami. Ako vSak piSe P. ZaszkalicZ@p10a)
hospodarska kriza a kriza identity v sgolosti sp6sobuju mnozstvo konfliktov a hodnoty
ako akceptacia, tolerancia, Ucta a reSpekt, ktdréharakteristické pre inklliziu sa stéle
viac znevaZzuju. Zarowege potrebné si uvedomiZzeludia vo vSeobecnosti maju tendenciu
tazko prijima inovativne veci, hlavne ak o nich nemaju dosta¢opovedomie a nevedia
presnego si pod tym maju predstaviV pripade romskych Ziakov zo SZP mézu uvedené
obavy majoritnej spokmosti prameni nielen z obav (v niektorych pripadoch treba
konStatové, Ze opravnene) o bezpwmg’ a kvalitu vzdelania svojho digta, ale aj z
predsudkov. Pdé M. Matisove] (2011) su rodiny zo socialne zneghguceho
prostredia a predovSetkym romske rodiny zo socianevyhodujuceho prostredia

vhimané verejna®u ako nebezgenstvo a neziadluca &% spola@nosti. Preto si bude
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uspesdna inkluzivna edukécia romskych Ziakov zo & Buducnosti ako jednu z hlavnych
podmienok vyZadowavzajomnu akceptaciu, ktora bude vychadzaelen zo zmeny
postojov a nazorov majoritnej spofmsti k danému etniku, ale rovnako aj zo zmeny
postojov, spravania a konania samotnych Romov takajoritnej spolénosti ako aj k

spolatenskym pravidlam a normam.

Ako sa zvykne hovoti kde je v@a, tam je cestaSlovami zndmeho rakuskeho
psychiatra Viktora E. Frankla (2007, s. 14) by sm#ak v suvislosti s inkluzivnou
edukaciou mohli poveda,kde je urity cie/, tam je iv@a." Ak je teda naSim clem
aspeSna realizacia inkluzivnej edukéacie Ziakov SOPMesmie nam ako jedna z jej
podmienok chybiavéra tento cié dosiahnd.

3.4 Nastroje inkluzivnej edukacie

Ako sme uz pisali vy3&e& inklizia Ziakov s PNO je potrebna tak v oblastnialne;
ako aj v oblasti neformalnej edukacie. Europska ik@raclenské Staty v ramci Eurdpskej
stratégie zamestnanosti definovali celozivotné i&admie sa ako ,kazdda cielend
vzdelavaciu ¢innog’, ktorej Eelom je neustale zlepSovanie vedomosti,érzogti a
celkovych spésobilosti“ (EK, 2000). CelozZivotné eflanie sa ma pritom prebieha
v troch zékladnych formach, a to: (1) formalna \gh a vzdelavanie (formal education),
(2) neforméalna vychova avzdelavanie (non-formaluoadion), (3) neinsStitucionalna

vychova a vzdelavanie (informal education).

V ramci formalnej edukaciemdZzeme za podporné nastroje inkluzivnej edukécie
romskych Ziakov zo SZP povazavekrem predskolskych zariadeni a nultychni&ov aj
asistenta &itel'a. Za vyznamny nastroj inkluzivnej edukéacie ZialsoWNO tak \oblasti
formalnej ako aj v oblasti neforméalnej edukagievazujemekooperativhe vyuwovanie
a uéenie M. Deutsch vyt¥il tri typy vzajomnej socialnej zavislosti medziadpziakmi,
ktoré m6zeme pda H. Kasikovej (2010) ozia aj ako tri typy usporiadania v§hy
v Skole. Ide o tzv. kooperativnu, kompetitivhu diwdualistick vyutbu. Kym v ramci
kompetitivne] vydby ide o situaciu, v ktorej medzi dosahovanymil'eie jednotlivych
Ziakov prevldda negativny t¥ah, co v kon€nom désledku znamenda, Ze Ziak modze

dosiahnti svoj cid’ len vtakom pripade, ak ostatnéastnici danej situacie svoj tie

%I Kapitola 3.2 Rizika inkluzivnej edukacie.
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nedosiahn(. Ziak sa teda snaZi dosidtdabry vysledok na tGkor svojich spoluZiak@o,
vytvara medzi spoluziakmi negativnu vzajomnu zé&ésinakdko dochadza k s@azi, k
boju, pretoZe Uspech jedného Ziaka automatickyeviedielspechu toho druhého. V ramci
individualistickej vydby mézZzeme pozorova Ze Usilie Ziaka dosiahtiwdobry vysledok,
nema Ziadny vplyv na UspeStiatosiahnutych vysledkov ostatnych spoluzZiakov. Zeaén
to, Ze Ziak sa snazi dosialingiel, ktory je osobne prospeSny aignoruje, resp.
vyhodnocuje Usilie svojich spoluziakov pri dosahdvach vysledkov za nepodstatné.
Tretim uvedenym typom jeooperativna vydba. Ide o vyibu, v ktorej existuje pozitivny
vztah medzi dosiahnutim diev jednotlivych Ziakov. Znamena to, Ze Ziak mozZsialonu’
svoj cid iba vtedy, kd aj ostatni Ziaci danej situacie dosiahnu svof.ciekong&nom
dosledku méZzeme povetj&e sa Ziak usiluje o dosiahnutiel@gktory je prospesny nielen
pre neho samotného, ale aj pre jeho spoluziakowri kda spbupodid’aju na jeho
dosiahnuti. Kooperativne wyovanie je teda zaloZzené na principe spoluprace pri
dosahovani cimv. Vysledky jedného Ziaka su podporov&miog’ou celej skupiny a cela

skupina ma prospechémnosti kazdého jedného Ziaka.

Z vysSie uvedeného povaZzujemerladiska realizovania inkluzivnej edukacie Ziakov
s PNO za najideéalnejsi treti typ usporiadaniacieyw Skole. M. Barttova (2009, s. 90;
2005, s. 162) definuje kooperativnéenie ako ,denie, ktoré prindSa do v§ovania
spolupracugo sa odraza vo vysSej efektivite ¥pwacieho procesu, prinasa pracu v time
a vyuziva silu socialnych vahov.“ Poda H. Kasikovej (1997; 2005; 2010) kooperativne
ucenie pozitivne vplyva na rozvoj Ziakov nielen v kiitynej oblasti, ale zarovie
prispieva aj k rozvoju ich socidlnych a komurikgch kompetencii. Ako autorkdialej
dodava (tamtiez) r6zne vyskumy preukazali, Zze komipee wdenie zlepSuje socialne
interakcie k Ziakom odliSného rasového alebo e@tiok pévodu. VyuZivanie
kooperativneho denia v ramci inkluzivnej edukacie romskych Zziakoe socialne
znevyhodujluceho prostredia tak méze napomdcich UspeSnému prijatiu zo strany
ostatnych Ziakov a zaroierozvija@® u vSetkych Ziakov tak déleZité kompetencie ako je
spolupraca, reSpektovanie odliSnosti, Ucta, komagig ochota vzajomnej pomoci a pod.
Pod’a Z. Michalovej al. PeSatovej (2012, s. 58) ,kaapiene wenie nielenze zvysuje
vykon Ziaka, ale méadalsie vyhody.Cinnog'ou v malej skupine sa Ziackia timovej
spolupraci, tia sa hovoti a prijima kritiku, planova, monitorov& a hodnofi
individualne a spokenské cinnosti.” Z Wadiska inkluzivnej edukacie Ziakov s PNO

spaiva poda B. Bazalovej (2006, s. 57) vyznam kooperativngfemia v tom, Ze ,Ziak so
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SVVP nemusi by premiestneny z triedy, aby sa mu dostalo podpieytato podpora mu
modZe by poskytnuta v triede. Takto sa u ziakov prehlbweifpspolupatinosti a zvysuje
sa jeho sebavedomie.” V ramci kooperativnebenia ide poth A. Sadovskej (2011, s.
143) ,o0 vytvorenie prostredia, ktoré charakterizwjggjomna pomoc, reSpekt a dbvera
a Ziaci srozlinymi schopnog&ami moézu prostrednictvom spoluprace realiZowsvoj
potencial. Je pritom dbélezité, abycitel' aktivity pldnoval tak, aby na nich mohli

participova vsetci Ziaci, hoci na rozinej urovni.

Obr. 4 Vyhody kooperativheheamia poda vysledkov Moormanovho vyskumu (1993)

AFEKTIVNA OBLAS T SOCIALNA OBLAS T
- zlepSenie sebapatia a sebaucty - poskytovanie vzajomnej
- lepSia adaptabilita pomoci
- v&Sie emocionalne zaujatie <4+—» | -rozvoj schopnosti spolupracava
wenim - ZlepSenie wahov
- v&S8ia citova zrelas v heterogénnych skupinach
- rozvoj Ucty k druhym - spolupaténog’

KOOPERATIVNE U CENIE

POSTOJE KOGNITIVNA OBLAS T
- v&Sie sustredenie na tlohu - lepSie zapamatavanie
- lepSi postoj k Skolskej praci - vy8Si vykon
- v&Sia motivacia <«—» | -zvladanie vys3ej
- V&Si zaujem o spoluziakov mysSlienkovej narénosti
- lepSi postoj k &itel'om - v&Sie suUstredenie na
- rozvoj tolerancie k rozdielnosti vykonavaniginnost

Pramei: G. Lang a Ch. Berberich (1998)

Vyznam kooperativnehocania v inkluzivnej edukacii ziakov s PNO vidia aj G
Lang a Ch. Berberich (1998, s. 64) ,sme presead o tom, Ze kooperativhe&anie je
najmocnejSim prostriedkom tvorby inkluzivnej triedgtory pomaha plne integrova
Ziakov so Specialnymi potrebami.“ Aby vSak kooperat Eenie skutdne napomahalo
k dosiahnutiu inkluzivnej edukéacie a tvorbe inklumich tried, je poth L. Crossa aD.
Walkera-Knigta (1997) potrebné, abylisgio nasledovné zakladné atributy:

» spolana uloha musi by vhodnéd pre skupinovu pracu ajej zadanie musi by

zrozumiténé vSetkym Ziakom,
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» ucenie prebieha v malej (2 — 6 Ziakov) heterogénkigpine,

Y

v skupine prevladaju vzdjomné pozitivne’atay,

» weitel musi ulohy Strukturovatak, aby si ziaci uvedomili, Ze ¢ielosiahna iba
spolanou pracou,

» kazdy Ziak v skupine je rovnako zodpovedny za pgogenia, ktory v skupine

prebieha.

Je potrebné bfana vedomie, Ze iba fyzické &anenie Ziakov s PNO nie je pre
zabezpéenie arozvoj pozitivnych socialnych tahov s intaktnymi spoluziakmi
dost&ujuce. Kooperativne vyovanie @i vSetkych Ziakov prijimaa akceptovarozdiely,
spolupracovg, vzajomne sadit’ jeden od druhého a pod. Znamena to, Ze koopeeativn
vyucovanie ma vyznam pre vetkych Ziakov (I. Suhajd@@i,3b). Je potrebné mhaa
pamati, ze pre dnesSnu spahos’ ako aj jej budlucnasje va'mi dblezité, aby si Ziaci
v Skolach neosvojovali len akademické vedomostiznych predmetov. Je potrebné, aby
vstupovali do spoknosti akoludské bytosti, ktoré maju okrem nadobudnutych veakim
osvojené aj zakladné a pritom tak dolezité sociahwenosti, ako su spolupraca, empatia,

tolerancia, reSpektovanie odliSnosti, akceptaatg k druhynfud’om a pod.

Vyznam kooperativneho vyavania a denia vidime aj vtom, Ze ako nastroj
inkluzivnej edukécie ZzZiakov s PNO je moZzné ho wuzj vramci realizovania
celodenného vychovného systému, ktory povazujeme da8i vyznamny nastroj

inkluzivnej edukacie (nielen) romskych Ziakov zciame znevyhoiiujuceho prostredia.
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4 CELODENNY VYCHOVNY SYSTEM

Inkluzivhu edukéciu (nielen) romskych Ziakov zo iabee znevyhotlujuceho
prostredia je teda mozné realizévtak v procesdormalnejako aj v procesaeformalne;j
edukacie Neformalna edukacia sa chape predovSetkym akmcgsr socialneho
vzdelavania zamerany na Ziaka prostrednictvom iaktktoré sa odohravaju prevazne
mimo forméalneho systému vzdelavania, aj’Keo zarove dopiaji“ (EK, 2000). Prave
skuta@nog’, Ze neformélna edukécia daa formalny systém vzdelavania, povaZzujeme za
kracovu. Neformdlna edukacia ziakov sa na Slovenskulizega nafastejSie
prostrednictvom Skolskych vychovno-vzdelavacichaz@ni, medzi ktoré pdid Zakona
245/2008 patria $kolsky klub deti, $kolské strealigkujmovejinnostf?, centra véného
dasu. Wag’ rémskych Ziakov v danych zariadeniach je v3akmienizka. Z viacerych
vyskumov (M. Darék, 1999, J. Ba, 1999, I. Suhajdové, 2011b) vyplyva, Ze romsHBc¥i

svoj vd’ny ¢as travia pasivne a neefektivne.

V predchadzajucej kapitole sme popisali kooperatiwywovanie ako jeden
z moznych nastrojov inkluzivnej edukacie. Za vyzngmmastroj inkluzivnej edukéacie
(nielen) rémskych Ziakov zo socidlne znevylmgidceho prostredia povaZzujeme aj
celodenny vychovny systémVyznam jeho vyuzitia vidime jednak v tom, Ze savguzt’
tak v procese formalnej ako aj neformalnej inkluzj edukacie. Zarowev ramci jeho

realizovania mozno vyuZivySSie popisané kooperativne ¥guanie a tenie.

Okrem pojmu celodenny vychovny systém sa modZeméoweBskej a vCeskej
republike stretntl aj s pojmamicelodenny vychovny prograaiebocelodenné vychovné
posobenie. V Nemeckej spolkovej republike sa pouziva termiéelodenné Skoly
(Ganztagsschulgnv Anglicku a v USA sa stretneme s pojmalaylong Educatioralebo
daylong Schools

4.1 Exkurz do historie celodenného vychovného systél

V roku 1651 vypracoval J. A. Komensky koncepcikqly vSevedngjktora bola
pod’a R. Opatu (1970, 1973) Skolou s charakteristicksysmi celodenného vychovného

22 pod’a Metodického usmernenia 13/2013, ktoré nadobudlo platio. marca 2013 doslo k zmene
Skolského strediska zaujmowv@nnosti na centrum dméhocasu.
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systému (priprava na wyovanie v Skole avychova mimo Wavania). Komensky
zarovei vo svojej Skole vSevednej zdotaxal, aby ditelia v doobedajSich hodinach
precvicovali u Ziakov hlavne sudntbs pamé a v popoludajSich hodinach predovSetkym
pohyb, hlas acvenie ruk. Vtakomto p@ati mdéZzeme uz u Komenského pozotbva
rozdelenie edukécie na forméalnu a neformalnu. Qcan sitas’ou Skoly bola v jeho
chapani popri vytovani tiez priprava ziakov na Wavanie a Stadia tretieho radu, medzi
ktoré zardoval rézne hry a divadelné predstavenia. Mohli byesteda poveda Ze
Komensky svojou ,Skolou vSevednou® predstihol vadtli zavedenia celodenného

vychovného systému dobu o ni¢ko stora@i.

Histdria celodenného vychovného systému v asgkkych krajinach

K vyznamnym predstavitem rozvoja celodenného vychovného systému v
anglosaskych krajinach patri Robert Owen (1771-18&try veril v moZznosti zmeny
spolanosti pozitivnym p6sobenim vychovy. V roku 18160zil v New Lanarkulnstitat
pre vychovu charakterktory predstavoval pre 6-10&mych Ziakov Skolu s celodennou
starostlivogou, ktora okrem vykpovania zabezgevala sdasne aj mimotriednu vychovu.
Ziaci v 3kole travili denne 9 a pol hodiny. Skusstiioktoré Owen ziskal v New Lanarku
nasledne vyuZzil k vypracovaniu navrhu vychovno-vadacej sustavy pre osadu New
Harmony. Poth tejto sustavy mali bydeti do 1 a pol roku vychovavané matkami, od 1
apol do 3 rokov mali navstevaanaterski Skolu a deti od 3 do 8 rokov sa mali
zWashova’ vyucéovania, priom mali by v Skole 8 hodinOkrem nazorného vyovania,
ktoré sa zameriavalo na prirodopis, zemepis a tejsp Ziaci venovali aj hudbe, tancu
a telesnym cwieniam. Podobne bol organizovanydalSi stupé Skoly pre 8 az 12 tmych
Ziakov. Pod’a R. Opatu (1973, s. 57) ,Owenovi patestné miesto v historii celodenného
systému na Zapade, lebo bol to on, kto donal zariadenia tohto typu.“ ISlo pritom
o celodenny vychovny systém tak po stranke formaélifuéZka pobytu v zariadeni) ako aj
po stranke obsahovej. A@d]. Lohmanna (1965) sa dneSna forma celodenmegtizosti
vyvinula v USA a v Anglicku, ptiom za najzakladnejSiu podmienku vzniku celodennej

starostlivosti o Ziakov povazoval rozvoj Skolskéftiavovania.

Na vzniku celodenného vychovného systému v andkgshskrajinach sa v ziaej
miere podiéali dve pedagogické hnutia (R. Opata, 1973). Priopto hnutie za rozvoj
ihrisk the Playground Moveme@ntktoré vzniklo v roku 1886 a postupne preniklonaj

pddu americkych $kél a stalo saafou ich vychovno-vzdelavacej prace. Skoly nasledne
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aj za podpory verejnosti Zali budova ihriska, telocvine, plavarne a hra a Sport sa stali
si&ag’ou mimotriednej vychovy. Hnutie sa neskér rozsidlo Anglicka a nasledne do
d’alSich eurdpskych krajin. Neskor bolo posilnenétinmisnaziacim sa vytvatizo Skol
akusi formu socialnych stredisth¢ School as a Social Center Movenpegktoré zaisovali
vychovu a vzdelavanie aj pre dospelych. ISlo v patdso snahu vytvatizo $koél centrum,
ktoré by uspokojovalo socialne, rekéaa a kultirne potreby obyvdites. NajvyraznejSim
teoretikom tohto hnutia bol John Dewey (1859-19%2)pry poukazal nato, Ze ,jednym
z dovodov zaloZenia tychto socialnych stredisk bplareba integracie obyvdits/
pochadzajucich z rdznych k&in sveta“ (R. Opata, 1973, s. 59). V Anglicku zdargri
prechode priméarnej SkolypKimary schoodl na Skolu s celodennym vychovnym systémom
(daylong systeinddlezitu ulohu aj snaha odstrametskd pracu, ktora bola v tom obdobi
velmi rozSirena. V roku 1944 zaistil v Anglicku povinmavstevu Skoly s celodennym

vychovnym systémom $kolsky zak&ducation Act®

Histdria celodenného vychovného systému vispeej republike Nemecko

Za prvého teoretika Skoly s celodennym vychovnymst&gyom v Nemecku, mozno
povazovd Hermana Lietza (1868-1919), ktory ,vytykal SkoleregovSetkym jej
jednostrannas s akou sa orientovala vyhradne na domanie, Ziakom davala iba
vedomosti a zabudala na ich vychovu“ (R. Opata,31%7 62). Pokh Lietza mala ki
protikladom tradinej Skoly celodenna Skola v prirodeages-Landheiinalebo celodenna
Skola v lese Tages-Waldheiin MySlienku tychto Skol sformuloval v rokoch 191849,
pricom v nich mali by vyuéované predovSetkym oslabené deti, ktoré sa dop@iudali
z(Gashova’ vyucéovania a plni si pracovné povinnosti, popoludni sa mali verdwam a
vecer sa mali vrati domov k rodtom. Vyznamnou postavou nemeckej pedagogiky, ktora
sa zasluzila o myslienku celodenného vychovnéhtésys bol aj Paul Oestreich (1878-
1959), ktory zdéramval skut@énod’, Ze ,pokid chce da Skola Ziakovi moznaszazitku
alebo dokonca plnohodnotného Zivota, musi tieZtiZavypracovavanie domécich uloh,
pripadne umoziipripravu na vyéovanie. Potom je ale nevyhnutné il Ziakov pobyt
v Skole do 17 hodiny* (R. Opata, 1973, s. 66). 2njgzaujem nemeckych pedagogickych
pracovnikov o celodenny vychovny systém moZno pmzbr po 2. svetovej vojne.
Skutasny zvrat vSak nastava v roku 1955, kedy bola valtate nad Mohanom zaloZena

%3 Education Act (1944) Her Majesty’s Stationery Gifitcondon § 36.
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spolanog’, ktorej hlavnym ciBom bola propagacia myslienky celodenného systému.
Nasledne o rok neskdr Zakladna Skola vo Frankfudd Mohanom ako prva sa
vyuziva’ celodenny vychovny systém. Pedagogicki pracovsifoly sa delili do dvoch
kategorii, ato titelia a vychovavatelia. Zaujimauwsu bolo, Ze vychovavatky plnili
tlohy tak socialne ako aj pedagogickéc@ndopoludajSieho vydovania sa z&astiovali
spolu s ditel'mi niektorych hodin a preberali zodpovedhea skupinu Ziakov, ktora plnila
Specialne ulohy. Pracovali napr. so slabSimi Ziakmmahali im priitani a pisani. Mohli
by sme poveda Ze do istej miery plnili vychovavatelia v tejt@ote funkciu dnesného
asistenta ¢itela. Délezitym medznikom v priprave atiavania 3kél s celodennym
vychovnym systémom bola v roku 1958 konferenciaediBe. V tom istom roku zali
vznika® 3koly s celodennou starostlivosi na Uzemi takmer celej NDRDalSia
konferencia sa konala v roku 1961 v Hamburgu. yepam podla J. Pavlikovej (2010, s.
49) spaival nagima vtom, Ze konferencia ,poskytla vedeckemunite prvé presné
definicie pojmu celodenného vzdelavania.* V rok@3.®ol prijaty Skolsky zakon, ktory v
§ 17 zdora#oval vyznam celodenného vychovného systému (R. &pE@70, 1973).
Koniec 80. rokov 20. stota mozno poth Ch. Hesenera (2006) ozitaako renesanciu
v oblasti celodennych Skél v Nemecku.ciz@ok 90. rokov predstavovalalSi pozitivny
impulz pre rozvoj celodennych 3kél, gwm ako dobré priklady sluZili predovSetkym
vzdelavacie systémy v Skandinavskych krajinach.’kie zmenu v rozvoji Skél s
celodennym vychovnym systémom priniesol rok 200 nam zverejnené vysledky
medzinarodnych porovnavacich vyskumov (PISA, TIMM®)ktorych Nemecko Uplne
prepadlo. Tieto nelichotivé vysledky printtili Neok® Hada spdsoby, ako reformova
vzdelavaci systém, aby nemecki Ziaci dosahova$iidepysledky. Nasledne v roku 2003
vlada schvdlila investny program Budidcnos vzdeladvania a starostlivosti ktorého
cielom bolo napomatskolam zrid’'ova’ celodenny vychovny systém. Vladacignila 4
miliony eur, ktoré mali by plne vyuzité na zridovanie a podporu celodennej starostlivosti
Ziakov. Ako uvadza J. Pavlikova (2010)¢pb3kél primarneho a nizSieho sekundarneho
stuma, ktoré v Spolkovej republike Nemecko v roku 2048lizovali celodenny vychovny
systém bol 41,7%. Autorka zaravedodava (tamtiez), Ze pet Skol s celodennym
vychovnym systémom je v &dsnosti stabilny a rozvoj nie je zamerany na zvgaey

poctu Skél s CVS, ale na skvalivanie tych 5kol, ktoré CVS uz realizuju.

V siasnosti mdézeme v Nemecku pozornovai rézne typy celodennych Skol

(Ganztagsschule, 2013), a to:
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1. otvorené celodenné Skoly po skomeni vywovania aobede, maju Ziaci
k dispozicii popolutiajSi program, ktory zabezfigu bud’ samotni dgitelia alebo
rozne kluby a krazky. Ehs’ Ziakov na tomto type celodennej $koly je dobiég
pricom rodtia na zdiatku Skolského roka rozhoduju o totna v akej miere sa ich
diefa zapoji. Ak sa vSak Ziak na niektora aktivitu dnkm’'ne prihlasi, je povinny ju
navstevova min. polovicu Skolského roku,

2. plne viazané celodenné SkolyvSetci ziaci danej Skoly su povinni¢astni’ sa
kompletnej ponuky aktivit v ramci CVS najmenej 3i artyzdni. Skola pritom
zaina rano okolo 8:00 — 9:00 a kirpoobede o 16:00 — 17:00,

3. diasta’ne viazané celodenné Skoly predstavuju kombinaciu predchadzajucich
dvoch typov, pdom kompletnej ponuky aktivit sU povinnicastnt’ sa iba niektori

Ziaci (napr. Ziaci nizSich ¢aikov) a to najmenej 3 krat do ty¥al

Histéria celodenného vychovného systému v IRus

V ruskej pedagogike ma Skola s celodennym vychovrgyetémom dihornu
tradiciu. Jej vznik sa spjacgnog’ou L. N. Tolstého (1828-1910), ktory v roku 1859
zalozil v Jasnej Rane Skolu, ktorA mala pbtal R. Opatu (1973) charakter Skoly
s celodennym vychovnym systémom: vychovno-vzdelavéinnosti prebiehali doobeda
a poobede sa Ziaci venovali zaujmovajnosti. Do denného rezimu boli tiez zaradené
remeselné a domace prace, estetickd vychova ategzi pokra&ovatd’ov Tolstého sa
zaraluje Konstantin Nikolajewi Ventcel, ktory vytvoril koncepciu novej ruskej $ko
ktorl nazvalDom slobodného diara. V tejto Skole mali deti travico najviacéasu, ,aby
sa eliminovali negativne vplyvy rodinného prosteéd{R. Opata, 1973, s. 79). V roku
1960 sa z&li zriadova’ Skoly s celodennym vychovnym systémom v celejikeajZiaci
si nasledne v tychto Skolach pod vedenim vychoelwatvypracovavali doméace ulohy,
chodili na prechadzky avenovali sa hrdm. V téase sovietsky model celodenného
vychovného systému tvorili 3 typy zariadeni: (1pl§kso Skolskymi druzinami a kluby —
tvorili najnizsi vyvojovy stupge CVS, (2) Skoly striedami s CVS, ktoré sa postupne
transformovali na najvyssi treti stuipex to (3) Skoly s celodennym vychovnym systémom
(R. Opata, 1970; 1973).
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Histéria celodenného vychovného systému navBhsku

Zaujem o Skoly s celodennym vychovnym systémom moha naSom UGzemi

pozorova uz v obdobiCSSR, ato najma v 50. a 60. rokoch 20. sfaroV roku 1960 sa
v Skolskom zékone ako &g 3$kolskej sustavy ustanovili aj 3koly s celodennym
vychovnym systémom. V prvej etape ich bolo na UzetedajsejCSSR pé#, postupne
vSak vznikalid'alSie. Napriek tomu v druhej polovici 60. rokov boE zvratu, vysledkom
ktorého bolo zruSenie Skdl s celodennym vychovnysténom. Opétovne sa celodenny
vychovny systém zal experimentalne overotas 70. rokoch. V rokoch 1973-1974 sa
celodenny vychovny systém overoval v troch zaklatingkolach v trnavskom okrese.
V tom case bolo poth A. Stlpalu (1980) hlavnou ulohou celodenného eyniho
systému:

- prostrednictvom réznych organérgch foriem zapoji do celodenného

vychovného systému vSetkych Ziakov Skoly,
- zainteresovado realizovania CVS vsetkych pedagogickych zanaestov Skoly,
- zabezpé&t kvalitni mimovyudovaciu¢innog’,

- zlepst pripravu zZiakov na vyiovanie.

V rokoch 1972 — 1976 sa celodenny vychovny systéeraval aj v jednej zakladnej
Skole v Prahe. Pri jeho zavadzani do praxe séigiodCervenku (1978, s. 9) vychadzalo
zo skut@nosti, Ze ,vSetci Ziaci nemaju rovnaké predpoklddgrijimaniu a rozvoju
poznatkov, a Ze na prospechu Ziakov d&kee mierou podika socialne a hlavne rodinné
prostredie.“ V tomto obdobi tvorili obsah celodehaévychovného systému hlavne
priprava na vytovanie a zaujmov&innog, ktora pozostavala zo (1) Sportovej a
rekre&nej ¢innosti, (2) kultirno-vzdelavacejinnosti, (3) pracovno-technickeajinnosti
a (4) verejno-prospesnejinnosti. Ako C. Cervenka (1978) dodava, pri overovani
celodenného vychovného systému v ZS v Prahe siozigt u Ziakov doslo vo viacerych
oblastiach k zlepSeniu. Predov3etkym sa zlepSilkavsmie Ziakov, ich prospech a
dochadzka do Skoly, ako aj spolupraca Skoly s amdinziakov. V rokoch 1975-1977
prebiehalo experimentalne overovanie celodennéltboxného systému aj vo vybranych
8kolach vychodného Slovenska, autormi boli J. Haa&. Hatek. S démi sa vychovne

pracovalo od 7:30 do 17:00 hod. @en bolo, aby ziaci po 17-tej hodine iSli domov uz
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pripraveni nafalsi dei v Skole. V3etky Glohy a povinnosti si urobili val& a v druziné.

Pri praci so Ziakmi sa striedali dveitel’ky a to tak, Ze tyZzdebola witelka v triede a
druhy tyzdé v druzine (v Skolskom klube deti). Dbalo sa ocaloy sa striedala vzdelavacia
¢innog” s oddychovymi, vychovnymi, umeleckymi a Sportovyakitivitami. Celodenny
vychovny systém sa v tokase potla witel'ov a experimentatorov osugbvo viacerych
oblastiach. Bola zaznamenana Statisticky vyznamkeelerdcia schopnosti romskych
Ziakov. Vroku 1978 sa zavedenie celodenného vymdlor systému v Skolach stalo
opatovne vEmi diskutovanou témou. Od &atku 90. rokov aZz po sasnos moézeme

v Skoldch pozorowa celodenny vychovny systém realizovany predovSetkym
prostrednictvom Skolskych klubov deti a zaujmovyaiizkov. VzHadom ktomu, Ze
Uucag’ romskych Ziakov v Skolskych kluboch deti je dlhbdove’'mi nizka, stava sa
v si&asnosti celodenny vychovny systém hlavne v edukaaiskych Ziakov zo socialne
znevyhodujuceho prostredia Veni diskutovanou témou. Realizdcia celodenného
vychovného systému s moziios zmysluplného vyuzZivania ieéhocasu a s pomocou
pri priprave na vy€ovanie sa odpotia ako jedna zo Specifickych podmienok pre
vzdelavanie Ziakov zo socialne znevyhopliceho prostredia aj v Statnom vzdelavacom
programe pre prvy stupezakladnej Skoly (ISCED 1 — primarne vzdelavanigdry bol
schvaleny v roku 2008. Niektoré zakladné Skolyr&tozdeldvaju romskych Ziakov zo
socialne znevyhadijuceho prostredia realizuju celodenny vychovnyt&ys v roznych
podobach uz nieK&o rokov. V Skolskom roku 2012/2013 mdZeme vV tefiblasti
pozorovd urtitl zmenu. Metodicko-pedagogické centrum v rdmaiodédého projektu
.Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov Kk inklimarginalizovanych romskych
komunit zasalo v dvesto zakladnych Skol&chealizova po dobu najblizsich troch rokov
pedagogicky model celodenného vychovného systérdahq, podstatou je zavedenie
pedagogického modelu Skoly s celodennym vychovnystémmom v zakladnych Skolach,
ktory bude néstrojom inkltzie Ziakov zo socialne#hodiujiceho prostredia“ (MSVVS,
2012, s. 9)Cely proces ma pritom prebigha podmienkach inklizie. Znamena to, Ze do
vSetkych aktivit v ramci celodenného vychovnéhd&ws maju by zapojeni vSetci Ziaci,
ktori prejavia zaujem, hoci projekt je priorithemzarany na deti pochadzajluce zo socialne

znevyhodiujluceho prostredia. S iniciativou zavedenia celodbn vychovného systému

24\ aktualnom Zakoné. 245/2008 (o vychove a vzdelavani) je pojem dmuZinhradeny pojmom $kolsky
klub deti.

%5 Hlavnou podmienkou, ktort museli Skoly splnaby sa mohli do projektu zapdjbolo, aby mala $kola
minimalne 20% podiel Ziakov zo socialne znevyifigdceho prostredia.
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pre romskych Ziakov priSiel v roku 2012 aj romskynemocnenec v ramci predkladanej
reformy Spravna cesfa.

4.2 Charakteristika celodenného vychovného systému

,Skola, ktor4 popri povinnom vyovani zabezpeije (telné vyuZivanie viného
¢asu vSetkych Ziakov, predstavuje Skolu s celodennjehovnym systémom* (A. Stapala,
1980, s. 6). Celodenny vychovny systém sa pritoskolach realizuje v rdznych
podobéch. Skoly tento model implementuji predovgetkv snahe pomdc Ziakom
s dodatéonymi podpornymi potrebami. Znamena to, ze CVS m@eugeny iba pre
romskych Ziakov zo socialne znevyliogliceho prostredia, ale vSetkym Ziakom a dokonca

aj ich rodinamg¢i celym komunitam.

Celodenny vychovny systém je pgadJ. Kancira aJ. Libu (2011, s. 7) ,také
usporiadanie vychovného vplyvu na Ziakov, v ktorsmrealizuje systematické komplexné
vychovné pdsobenie na d&a priprava na vyovanie, prfom sa zarouvev ¢o najv&sej
miere eliminuju negativne vplyvy rodinného a Sin§iesocialneho prostredia na the
PouZzivaju sa zaujimavé, hravé a aktivizujuce pegiagé metddy, ktoré maju za ulohu
rozvija® zaujmovu sféru a motivovadieta k zmysluplnejcinnosti. Zarové nedochadza
k naruSeniu citovych vazieb k r@édm.” Ako autorid’alej dodavaju (tamtiez, s. 43) model
celodenného vychovného systému sa upjat predovSetkym v lokalitach, pre ktoré je
charakteristicky:

» nizky socialny status rodin deti navstevujacicHgko
zla Skolska dochadzka,
nezaujem o vzdelanie,

minimalna domaca priprava na ¥gwanie,

YV V V V

minimalna alebo nulova predskolskéa priprava deti.

D. Valachova (2002, s. 95) charakterizuje celodemnyghovny systém ako
.celodennu intenzivnu, odbornu eddka starostlivos o znevyhodnené deti.* Ako autorka
(tamtiez), dodava formalnym znakom CVS je, zet@ierichadza do Skoly rano okolo
siedmej — pol 6smej a domov odchddiez aktovky“ okolo piatej popoludni. Bez
aktovky pritom znamena, Ze dia po prichode domov si uZz nemusi pidamace ulohy

%6 Uvedena reforma je v &éisnosti stale v $tadiu pripravy.
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alebo akymkivek inym spbésobom sa pripraveviaa vywovanie. To povazujeme v ramci
edukéacie romskych ziakov zo socidlne znevytupgceho prostredia za kmi délezité,
nakd’ko jednou z ptiin nedostaténej pripravy tychto Ziakov na vyavanie je skuténog’,
7ze vdomacom prostredi nemaji vytvorené dostatovhodné podmienkyCi uz
priestorové, materialne alebo personalne @iadmaju ¢asto ukogené len zakladné
vzdelanie a z tohto dévodu nedokazu svojiriode pri priprave na vyiovanie poskytntl

adekvatnu pomoc).

R. Opata (1973) ako dovody pre zavedenie celodenngichovného systému
uviedol argumenty, ktoré zaravembZeme povazovaaj za charakteristické znaky
celodenného vychovného systému, a to:

» jde o intenzivnu vzdelavaciu pracu suke zo znevyhodujuceho socialneho
prostredia,

» zarover ide o intenzivhu mimovyiovaciu, vd@notasovl starostlivas a pracu
s de'mi zo znevyhodujuceho prostredia,

= CVS prispieva k zlepSeniu zdravotnych podmienolgidryy, stravovaniu a rezimu
dna tychto deti,

* u¢i deti zo znevyhotljuceho prostredia organizavasi vlastny ¢as, vystavbe
autoregulacie a zodpovednosti za seba samého,

= prispieva k racionalnemu vyuZzivaniu ichf'mehocasu,

» vyuZivajl sa hravé a zaujimavé metodické postupyaterialy, ktoré diga
nezaazuju.

Jednym z vyznamnych argumentov pre realizovanieodeginého vychovného
systému je pdth G. Oelericha (2007) skutoos’, Ze umo#uje kompenzowva rozlicné
vychodzie podmienky jednotlivych Ziakov, ktoré siais ich domacim prostredim a maju
znany vplyv na kvalitu ich genia. Potla J. Kancira a J. Libu (2011) su vyhody
celodenného vychovného systému vtom, @ Ziakov nielen to, ako zmysluplne
a efektivne vyufivorny ¢as, ale zaroveaj zlepSuje ich prospech, dochadzku, spravanie,
rozvija ich Specifické schopnosti a zaujmy a v regdnom rade odbremgje rodtov od
pomoci pri priprave dia na vydovanie. D. Valachova akol. (2002) medzi
charakteristické znaky, ktoré zardveovazuju aj za vyhody celodenného vychovného
systému zawuju: (1) nadvaznas dopoludiajSich a popoluthjSich cinnosti, (2)
intenzivne a odborné vychovné pésobenie na Zigi@wlosiahnutie vysSej samostatnosti

a aktivity Ziakov, (4) skvalitnenie pomoci pre sladh Ziakov, (5) zvySenie dovery réav
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ku Skole, (6) zlepSenie dochadzky romskych Ziako\Skoly, (7) akceleracie verbalnych

schopnosti romskych Ziakov, (8) rozvoj vzdjomnajnpei a spoluprace medzi ziakmi, (9)

zlepSenie socialnych vahov.

S. Appel aG. Rutz (2009) medzi zak&doharakteristické znaky Skoly

s celodennym vychovnym systémom zéugi:

1.

10.

intenzivne vyuZivaniéasu — Skoly s CVS poskytuju zZiakomias, ktory maju
moznos efektivne vyuZiva prostrednictvom d&asti v réznych aktivitach,
¢innostiach a hrach,

rozmanitog profesii v Skole— na edukénom procese sa gastuju nielen
pedagogicki a odborni pracovnici Skoly, ale aj¢iadziakov, dobrovtnici,
participaciu— pre fungovanie Skoly s CVS je potrebna aktivra@isgas’ vsetkych
aktérov skoly,

ucebny plan- vyuiba v Skolach s CVS moze tbpbohatena o nové predmety ako
napr. dodovanie z konkrétneho predmetu, ochrana Zivotnélostgadia, zdravy
Zivotny Styl a pod.,

stravovanie— Skola musi pre Ziakov zapojenych do CVS poskytanoznos
stravovania v Skolskej jedalni, pripadne inym spbdso zabezpgt pre Ziakov
stravu,

vo/hocasove aktivity— Ziaci su vedeni k zmysluplnému vyuZivanid’né&ho ¢asu
aktivitami vo vhodnom prostredi, pom samotna vyba a realizovanie

vornocasovych aktivit nesmie Ziakov pegova,

. domace ulohy- jednym z dévodov vzniku Skél s CVS je, Ze niektmdicia

nedokazu svojim dem poskytnéi adekvatnu pomoc pri priprave na ¥guanie,
podporné aktivity- Skola s CVS ma poskytavdiakom so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami adekvatnu pomoc,

Skolsk& klima— Ziaci maju mozZna'szazi’ spravanie a konaniecitela aj mimo
formélneho systému vzdelavanie v ramcilrn@asovych aktivit,co moéze vies
k prehlbovaniu vZahu medzi &itelom a Ziakom, rovnako ako aj kd&ej
vzajomnej dévere a reSpektu,

rytmizacia — v priebehu #la musi dochadra k pravidelnému striedaniu
kognitivnych a relaxmych ¢&innosti. Skoly zarove maju mozno spaja

ra

vyucovaciu hodinu do dvojhodinovych blokov scgémi prestavkami.
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Medzi d'alSie charakteristické znaky, ktoré vSak autoriMalachova a kol. (2002)
skdr povazuju za nevyhodu celodenného vychovnési@msy zardiuja:

= jde orelativne drahy systém, ktory je n#mp nielen z finabného, ale aj
materialneho a personalneho zabeéep&a. Ako protiargument v tejto suvislosti
modZzeme uvigs priklad finskeho vzdelavacieho systému, ktory zpbaije
a garantuje kvalitné vzdeldvanie pre vSetkych¢goni zameranie na chudobnych
a slabych ziakov sa vnima ako vyborna investicidbdducnosti (A. Marcién,
2009). Vo Finsku pochopili, Ze investovanie do Vadania vSetkych bez rozdielu
je sice nakladné, ale Zddiska spolénosti prospeSné, pretoze zo vzdelanfatii
sa stavaju aktivnlenovia spolonosti, ktori neskdr vo VY&ej v&sine nebudu
zavisli na socialnej podpore Statu, a preto saldezdelania oplati investowa

= deti ve’kd ¢ag’ dna stravia mimo rodinyim sa obmedzuje rodinna vychova. Aj tu
uvedieme protiargument D. Valachove] a Z. Kéikevej (2009, s. 96), ktoré
uvadzaju ,radSej mimorodinna vychova ako antivyéhewzlej rodinegi v rodine,
kde na deti nietas.” Celodenny vychovny systém vSak utiig2 a pri niektorych
aktivitach ainnostiach aj péita so zapojenim sa a aktivnhota#’ou samotnych
rodicov tychto Ziakov. Preto tvrdenie, Ze celodenny wyety systém obmedzuje
rodinnd vychovu a vzajomne stravedss deti s rodimi nepovaZzujeme za Uplne
spravny,

» prefazenos Ziakov, pretoze sacia cely dé. S tymto tvrdenim opanemdzeme
Uplne suhlasi nakdko v ramci realizovania celodenného vychovného ésyat
maju Ziaci dostatokasu aj na oddych a regeneraciu &iluz psychickych alebo
fyzickych. Pedagogicki a odborni pracovnici v CVaZivaju hravé a zaujimavé
didaktické postupy a metddy, v rdmci ktorych sicgigasto krat ani neuvedomuju,

Ze si opakuju uz nadobudnuté vedomosti &ravsti.

Za nevyhodu a nedostatok celodenného vychovnéht&msys skdr povazujeme
skut@nog’, Ze s jeho realizaciou sa v slovenskom 3Skolstvazuje iba v zékladnych
Skolach. To nepovaZzujeme za dostato Sromskymi dani zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia je potrebné praabvsystematicky uz v predSkolskom
obdobi. Ztohto dévodu zastdvame nazor, 7e s é&sidi@a celodenného vychovného
systému je potrebné & uz v materskych Skolach a plynulo paloea’ tak v ramci

primarneho ako aj sekundarneho spzdelavania.
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Ako konstatuju A. Hinz a kol. (2013) kvalitné a délvzdeldvanie si vyZaduje viac
¢asu. Viactasu na individualne potreby jednotlivych Ziakovaodasu na kreativitu, ako aj
viac ¢asu na vysSiu kvalitu vyovania. Zarove ako dodavaju (tamtiez) prave celodenné

Skoly znamenaju viagasu, ktory je potrebny venavdiakom.

4.2.1 Funkcie a ciele celodenného vychovného systém

Kef'Ze celodenny vychovny systém sa realizuje aj v ramaformalnej edukéacie, pini
zarovei aj funkcie vdnéhocasu, medzi ktoré E. Kratochvilova (2010) a A. Mésaa
(2002) zarduju:

» zdravotno—hygienicki funkciu— z psychohygienického radiska je délezita
samotna existencia éhocasu. Kazdé dita, a teda aj romsky Ziak potrebuje vo
svojom Zivote priestor na oddych a regeneraciutpsiggch i fyzickych sil, a to mu
moZe umozniprave CVS,

» sebarealiz&na funkciu — CVS umo#uje kazdému di@t’'u uspokojovanie a rozvoj
zaujmov, potrieb a nadania v aktivitach pageho vlastného vyberu a zaujmu,

» formativno—vychovnufunkciu — jej hlavhou ulohou je vytvaranie vhodnych
podmienok na sebarealizaciu a rozvoj osobnostiatkevo vdnom ¢ase. To je
mozné v ramci CVS dosiahtiubéznymi ¢innog’ami a aktivitami, na ktorych sa
bude romsky Ziak podiet’,

» socializa’nu alebo spoldensku funkciu — umoiuje vytvara& podmienky na
nadvazovanie novych rovesnickych ako aj socialrysipol@enskych kontaktov.
V tomto smere zohrava vyznamnua uUlohu skot®’, Ze v CVS moézu ki nielen
rémski Ziaci, ale v3etci ziaci Skoly bez rozdielu,

» preventivnu funkciu —ide o hodnotné vyuzivanie keéhocasu v aktivitach, ktoré
sliZia ako ochrana pred negativnymi spetskymi javmi. A prave CVS poskytuje
kazdému digau moznos vyuziva’ svoj vd’ny ¢as efektivne a zmyslupine,

* vychovno-vzdeladvacit- romski Ziaci maju v CVS nielen moZtiopripravit’ sa
dokladne na vytpvanie a precvit si nadobudnuté vedomosti a poznatky, ale
zaroveéh maju moznos rozvija@ svoje nadanie a talent v aktivitdcRianostiach

pod’a vlastného vyberu a zaujmu,
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Aj z plnenia vysSie uvedenych funkcii mozZkanStatovd, Ze celodenny vychovny

systém plini vo vychovno-vzdelavacom procese viacedwv. Poda J. Libu (2011) ide

o nasledovné vychovno-vzdelavacie ciele:

1. eliminova’ nedostatdné vychovné posobenie ramv a komunity na romskych
Ziakov zo sociélne znevyhidjuceho prostredia prioritnym dévodom vytvarania
individualnych podmienok vo vychove a vzdelavannséych Ziakov zo sociélne
znevyhodneného prostredia prostrednictvom CVS imgjich eduk&né potreby,

2. doplni#’ a rozSiry poznatky a vedomosti, ktoré im chybaju v porovnardstatnymi

Ziakmi - rémski Ziaci potrebuju viaéasu na doplnenie a rozSirenie si poznatkov a

vedomosti, ktoré neziskali vo vychovne menej paumat prostredi. | preto je
potrebné upldiova kompenzany a rozvojovy program,

3. predZir’ ¢as pozitivneho intencionalneho vychovného posoberiazarove
obmedzi’ ¢as negativneho pdsobenia komunity na romskych Ziakoje tu
moznos$ Wit Ziakov zdravému Zivotnému Stylu vratane hygienitkynavykov,
spolatenskym normam, rozpoznéaygpodporové a rozvija ich zaujmy,

4. umoznk¥ intenzivnejSiu spolupracu Skoly s rodinami romskyéiakov— to, ¢o je
tazko uskutonitelné p@&as vywovania sa moze realizava ramci CVS, rodiia
popoludni mézu Skolu navStevayavies’ niektoré krazky, Sportové aktivity,
oboznamové Ziakov s kultirou RoOomov, spolupotia sa na zvead’'ovani
priestorov Skoly a pod.

5. zabezpéir efektivnu pripravu na vydovanie - U¢elnejSie prepojenie vyovania s
mimoskolskymi aktivitami, priprava na Waovanie pod dofadom zodpovednych
0s0Ob je ovEa efektivnejSia a systematicka,

6. prostrednictvom romskych Ziakov pdsgbna komunitu (rodiov) - deti, ktoré
zazivaju niéo nové, zaujimaveé, vzruSujuce (napr. navsteva poxkej zahrady,
muzea, hradu, a pod.) rozpravaju doma o svojiclitkach a tym padom aj o
svojich snoch a tuzbach, ktoré sa v ideadlnom pdpadzu zmentina poznavacie
potreby, ktoré ich budu positvdopredu a pozitivne vplyvaaj na ich rodiov ako
aj komunitu,

7. eliminova’ neprospievanie rémskych Ziakov zo socialne znedlogiiceho
prostredia na 1. stupni ZS rémski Ziaci zo SZP majl v ramci CVS mozfigéne
sa pripravové nielen na vytovanie, ale pomocou roznych didaktickych hier

a aktivit rozvijd svoje zri@nosti a schopnosti,
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8. zmysluplne vyuZiva va’ny ¢as — Ziaci prostrednictvom CVS maju mozros
efektivne a zmysluplne vyuzitvavoj vd’ny ¢as, okrem toho satia pravidelnosti
v stravovani, plneni si Skolskych povinnosti a pod.

9. podporova’ pracovné zrdnosti a navyky— v mnohych rodinach rémskych Ziakov
zo SZP rodiia nikdy nepracovali, preto je potrebné oboznanideh s roznymi
druhmi povolani, vytvatau nich pracovné zemosti a navyky, ako aj pozitivny
vzt'ah Kk praci a plneniu si svojich povinnosti,

10. podporova’ talentovanych Ziakov zo socialne znevykiagiceho prostredia- je
nesporné, ze aj medzi romskymi ziakmi zo SZP na@dati nadané a talentované
a CVS je idedlnym miestom, kde je mozné ich nadané&ent nielen objaw; ale aj
d’alej rozvija.

Okrem vychovno-vzdelavacich ke vSak celodenny vychovny systém plni aj
Specifické ciele vychovy vo Yaom ¢ase, ktoré su pdid E. Kratochvilovej (2010, s. 184)
zamerané ,na rozvoj kognitivnej, emocionélnej, &lmaj a fyzickej stranky osobnosti.”
Cie’'om celodenného vychovného systému je potom:

» Vv rozvoji kognitivnej stranky osobnosti prispievd k prehlbovaniu teoretickych
vedomosti ziskanych na Wavani ako aj pomaliaslabSim a menej UspeSnym
Ziakom zvladnd poZiadavky Skoly,

» Vv rozvoji emocionalnej stranky osobnosti vytvara podmienky na pozitivne
zazitky, na zazitky uspechu v zaujmovej a ik@inosti. Vies k formovaniu
pozitivneho vEahu nielen k sebe samému, ale aj k druliydom,

» Vv rozvoji socialne stranky osobnosti vieg’ k Ucte k rodiom, witelom, k inym
'udom a Zivotu ako najvySSej hodnote. Podpofowaysel pre porozumenie,
toleranciu v@i ,inakosti“, ale hlavne pomalia kompenzov& nedostatky
socialneho prostredia, z ktorého rémsky Ziak pozhad

» vrozvoji fyzickej stranky osobnost je cidom CVS vytvard podmienky na
fyzické aktivity podporujuce rozvoj osobnosti rorekbk Ziaka.

Vel'mi podobné ciele uvadzaju aj M. Zelina a L. Albgi2@11), ktori za hlavny cfe
celodenného vychovného systému povazuju akceleggyohosocialneho vyvinu Ziakov
zo socialne znevyhadijuceho prostredia. Konkrétne hovoria o zlepSendelévace]
(kognitivnej) oblasti, vychovnej (nonkognitivnej) blasti a o zlepSeni spravania
(konativnej) oblasti s dérazom na postupnu seb#eigu G. Oelerich (2007) za

vyznamny ci€ celodenného vychovného systému povazuje kompenmvedostaiine]
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¢i nevhodnej rodinnej vychovy diet’a, vysledkomioho je posilnenie vzdelavania danych
Ziakov. Mozno teda konStataaZze cidom celodenného vychovného systému nie je len
plnohodnotne prispte ku komplexnému rozvoju osobnosti kazdého Ziaka, jatinym

z cidov CVS je aj zlepSenie spoluprace Skoly s ¢woli Ziakov, ¢o v ramci edukacie
rémskych Ziakov povazujeme za jednuladovych aloh. Skoly s celodennym vychovnym
systémom tak chcd umoZnZiakom zo znevyhadijuceho prostredia dosahavaysSiu
Skolsku UspesSnds prostrednictvom Specifickych aktivit zostavenycl dceleného
vzdelavacieho programu. Ako vSak zddmnae BMBF (2012) nielen dosiahnutie
stanovenych ci®ov, ale aj prepojenie formélnej a neformaln&sti celodenného
vychovného systému si vyZaduje spolupracu multgsioihalneho timu odbornikov.

4.2.2 Zasady celodenného vychovného systému

. HvozdovE akol. (2003, s. 12-13) upozmiju, Ze vziiadom na Specifické
zvlastnosti prace v celodennom vychovnom systémpojeebné upladiova’ nasledovné
vychovné a didaktické zasady:

o zasada spojenia Skoly so zZivotomvyZaduje od &itelov a vychovavat®wv, aby
organizovali také aktivity &innosti, ktoré vyplyvaju zo spotenského Zivota
a z prirodzenych podmienok deti. Vysledkom je @var tychto deti na Zivot
v spola@nosti a schopnasriesSt’ problémové situacie adekvatnym spésobom. Sme
presvedeni, Zze uvedena zasada sa da najlepSie uplagalizaciou zazitkového
ucenia, pomocou ktorého mdZzu deti spoznéskutany svet, ktory ich obklopuje,

o zasada vyzdvihovania kladnyctt osobnosti— pri realizacii réznyckRinnosti
a aktivit je potrebné opietasa o kladné stranky osobnosti kazdého jedného
dietata. Vyzdvihovanie kladnych charakterovych, redych, pracovnych i
intelektovych vlastnosti dieta prispieva k ich pogibvaniu a zarowve oslabovaniu
negativnych vlastnosti daného Ziaka,

o zasada nazornost vyZaduje, aby Ziak ziskaval poznatky o svetarpyim stykom
s vecami bezprostrednym vSestrannym vnimanim predma javov alebo ich
obrazov. Vzliadom k vSeobecnym poznatkom o nedostap predstavivosti
a fantazie romskych Ziakov zo socialne znevylupisceho prostredia povazujeme

uplatiovanie tejto zasady zafrai dolezite,
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o zasada aktivnost upewiovanie a prehlbovanieciva by malo u Ziakov prebielia
predovSetkym ich vlastnou aktivitou a usilim,

o zasada primeranost- v ramci vychovnych a vzdelavaciéimnosti sa od titel'ov
a vychovavatkov vyzaduje, aby reSpektovali a brali do Uvahy wekosobitosti
a individualne zvlastnosti kazdého jedného Ziakktosym v ramci celodenného
vychovného systému pracujd,

o zasada postupnostt vyZaduje, aby sa nové poznatky opierali o pradehjuce,
zaral’ovali sa do sustavy skor osvojenych poznatkov avgigovanie smerovalo
k vytvoreniu ucelenej sustavy poznatkov. ZnamenaZzto v rdmci akychkivek
aktivit so Ziakmi treba postupavaod rahSieho kKazSiemu, od znameho k

neznamemu.

Vzhradom ktomu, Ze popolidjSia ¢cag’ celodenného vychovného systému sa
realizuje v rdmci neformalnej edukacie, a teda einem c¢ase danych Ziakov, je ptainas
pri realizacii CVS potrebné htalo Gvahy aj Specifické zasady vychovy vd’vam ¢ase,
medzi ktoré E. Kratochvilova (2010) zdrge:

o zasada dobrovtnosti — Wwitelia a vychovavatelia v rdamci celodenného vychéhm
systému nemaju Ziakom striktnetavat’, ¢o, kedy a ako maju rohi PredovSetkym
v ¢innostiach ako odpinkové, rekredné a zaujmové je potrebné tddiakom
moznog vyberu na zaklade ich vlastnej loy a zaujmu. Takymto spdsobom
zaroveh mézeme u Ziakov rozvijaschopnos robit’ vlastné rozhodnutia,

o zasada zaujmového zameraniinnosti — nadvazuje na zédsadu dobrbvosti
a spresuje jej obsah. Délezitu ulohu tu zohrava vlastnyjes kazdého jedného
Ziaka. Znamena to, Ze Ziak sa bude vetiotakym cinnostiam, ktoré wom
vzbudili zaujem, a ktorym chce venovsvoju pozornasacas,

o zasada rozmanitosti, pestrosti zaujimavosti a’pélivosti obsahu, foriem, metéd
a prostriedkov— dolezitou ulohou titel'ov a vychovavai®v v CVS je vzbudi
a udrzd u Ziakov zaujem o jednotlivénnosti a aktivity. V op&om pripade, ak je
obsah malo zaujimavy aleBmnog’ stereotypna, ptase prestane Ziakov zaujitha
stratia motivaciu, objavi sa u nich nuda angah’ada’ iné spdsoby, ako napthi
svoj vd’ny ¢as, ¢asto v nevhodnom prostredi i nevhodnym spdsobostoRa od
vychovavatéov okrem flexibility vyZaduje aj uita davka predstavivosti
a fantazie, aby dokazali Ziakom pddaktivitu vZdy novym pre ne zaujimavym a

motivujucim spésobom,
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o zasada aktivity, samostatnosti a tvorivosti vyZzaduje aktivnu dag’ kazdého
jedného Ziaka v konkrétngjnnosti. Je potrebné zabrértomu, aby bol Ziak iba
Vv pozicii pasivneho divaka, pretoze hrozi, Zze pdagem vémi rychlo opadne,

o zasada humanizmu a demokracie je potrebné poziianazory a zaujmy Ziakov

a pri realizovani obsahu celodenného vychovnéh@msysich brd do avahy.

Sme toho nézoru, Ze okrem vySSie uvedenych zagaatrjiebné v ramci realizovania
celodenného vychovného systému updatt’ aj nasledujuce dve zasady:

o zasada inkluzie— hoci je v naSich Skolach celodenny vychovny &ysprioritne
uréeny pre Ziakov pochadzajucich zo socidlne znevighpdeho prostredia, sme
presvedeni, Ze jeho realizacia so vSetkymi ziakmi Skolyg Wezdielu, je pre
vSetkych zainteresovanych d@e &innejSia a podnetnd. Vychadzame z
presvedenia, Zze spokne stravenycas a spoléna realizacia réznyclEinnosti
a aktivit intaktnych Ziakov spolu so Ziakmi zo shoe znevyhoiiujuceho
prostredia ako aj ostatnymi Ziakmi s PNO mézZe khddgdného Ziaka nair
tolerancii, Ucte, k reSpektu, spolupraci, vzajonpanoci, empatii ako aj poznaniu,
Ze kazdy z nas je iny, jedifigy, ale pritom sme si rovni,

o zasada multiprofesionalneho timu odbornikov vzifadom k tomu, Ze zasada
inklizie paita pri realizovani celodenného vychovného systé&uuvsetkymi
Ziakmi Skoly, ako aj vZfadom k tomu, Ze obsah celodenného vychovného systém
tvoria cinnosti a aktivity rézneho druhu, logicky vyplyvae na realizovani
a zabezpgmvani celodenného vychovného systému by sa malugpdida’ tak
pedagogicki ako aj odborni pracovnici Skoly. V ramedenej zasady matiteda
0 komplexnu spolupracu citel'ov, vychovavatiov, pedagogickych asistentov
(asistent titela, asistent vychovavdwy’, Skolského psycholéga, Specialneho
pedagoga, socialneho pedagoga, logopéddiecebného pedagoga. Kazdy z
uvedenych odbornikov mé Specializaciu a kompetektdeymi méze jednotlivym

Ziakom poskytntl adekvatnu odborni pomecpodporu.

4.3 Realizacia celodenného vychovného systému

Presne popisaa ukit, ako prebieha samotna realizacia celodenného viétinm

systému nie je mozné. Skoly si obsah CVS, a tdum $amotnl podobu a realizacasto

" Pozri § 16 Zakona 317/2009 o pedagogickych zaraestth a odbornych zamestnancoch.
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uréuju nielen potla podmienok a moznosti, ktoré maju k dispozicd,mispdsobuju ho aj
aktualnym potrebam a moZzZnostiam Ziakov. MéZeme tmueedd, Ze obsah a priebeh
celodenného vychovného systému je flexibilny. Ndng strane je mozné pri realizovani
celodenného vychovného systému pozotowgmizaciu jeho formalnej a neformalnej
Casti, kedy dochadza k pravidelnému striedaniu jdohyoh vyucovacich hodin a
volnocasovych aktivit. Zarowe na strane druhej mozno realizaciu celodenného
vychovnéeho systému v niektorych Skolach roztela dva bloky. DopoluthjSi blok tvori
formalny systém vzdelavania, v ramci ktorého seiZzidelavaju pdas vywovania.
Hlavnou napiou popoludajSieho bloku je neformalny systém vzdelavania,nkte
realizovany¢innog’ami, ktoré potia autorov ako E. Kratochvilova (2010), S. Babiakova
(2007)¢i B. Hajek a J. Pavkova (2003) tvoria obsah vychegyad’nom case, ateda aj
obsah celodenného vychovného systému. Uvedenil autdzi tieto¢innosti zarduju:

o odpodinkovu €innost’ - ide o pasivnu alebo aktiviinnog’, ktora slizi na oddych
Ziakov po skodeni vywovania. Z tohto dévodu v ramci celodenného vychbené
systému je vhodné odgiokovu ¢innog’ zrealizovdé hnel’ na z&iatku, prcom na
jej realizaciu sa vyuzivaju rozhovory, besedyi(p@nie hudby, relaxaé cvitenia,
stolové alebo spotenské hry. Ide teda @nnosti, ktoré su psychicky a fyzicky
nenarg@né. ,V odpainkovej cinnosti ide o rychle a efektivne odstranenie Unavy
a stresu spodsobeného pracovnyntazanim poas vywovania“ (S. Babiakova,
2008, s. 190),

o rekreaénu ¢innost’ - ide ocinnosti, ktoré je vhodné uskuttova’ vonku na
cerstvom vzduchu alebo v telo¢wi, nakd’ko sa takymto sp6sobom kompenzuje
skuta@nog’, Ze Zziaci vaéSinu casu pdéas vywovania ostavaju zavreti v triede.
Siag’ou rekrednych c¢innosti st pohybovo natpejSie aktivity Sportového,
turistického alebo manualneho zamerania,

o zaujmovua ¢innost’® — v ramci celodenného vychovného systému povazujeme
zaujmovucinnog’ spolu s pripravou na wvyavanie a sebaobsluznyrinnog’ami
za najdolezitejSie v ramci edukacie romskych Ziakowsocialne znevyhadjuceho
prostredia. Najuvé&i vyznam zaujmovychiinnosti spoiva v tom, Ze ich realizacia
pomaha uspokojovaZziakove potreby a zaroienapomaha rozvoju jeho zaujmov,
nadania italentu. V celodennom vychovnom systéraer&@nski Ziaci mo6zu
venova prirodovednym, pracovno-technickym, Sportovym etsito-vychovnym

a inym zaujmovynginnostiam,
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o spolatensky prospesnu ¢innost’ - cielom tychto ¢innosti je vies Ziakov
k dobrovdnej praci v prospech inychudi bez naroku na odmentio zarove
umoziuje u Ziakov formovanie kladnych charakterovychstitasti a podporuje
dobré socialne ¥ahy a prosocialne spravani€innosti st zamerané na ochranu
Zivotného prostredia, pomoc starSim, chorym a siabs

o sebaobsluzn&innosti - vzhlfadom k tomu, Ze v g@snosti maju rémski Ziaci pri
nastupe do Skoly z#aé problémy nielen s jemnou motorikou (problém dasto
robi zavazovanie Snurok na topankach, pouzivanbomr), ale aj s hygienickymi
navykmi, povazujeme realizovanie sebaobsluzny&imnosti v celodennom
vychovnom systéme za Krai délezité. Tietatinnosti vedu Ziakov k samostatnosti
a starostlivosti o vlastni osobu i majetok (Ziaai ia spravne zaobchadz&o
Skolskymi poméckami, aby nedochadzalo k ickteniu),

o pripravu na vyudovanie - ide ocinnosti, ktoré si zamerané na plnenie si
Skolskych povinnosti. Okrem toho, Zze romski Zia@jimmoZznos pripravova sa
na vywovanie pod dozoromciteliek a vychovavateliek (v niektorych Skolach sa
vramci CVS pri priprave na vyavanie vyuzivaju sluzby aj Specialnych
pedagogov, asistentovcitela, logopédov ainych odbornikov), zaravenaju
mozno$ hravou a nenasilnou formou pomocou ro6znych didkiwh hier
a zazitkovycheinnosti nielen opakovaa prehlbové uz nadobudnuté poznatky, ale

Ziskava@ a osvojovd si aj nové vedomosti a Zhosti.

Za vyznamnu stag’ celodenného vychovného systému moZzno povazZagojenie
so zZivotom." Ide o realizaciu takycbinnosti a rieSenie takych uloh, ktoré sa bezprdetre
tykaju kazdodenného Zivota deti. ,Takéto prepojesoezivotom ma vysoky motivay
vyznam, deti vidia, Ze taio sa W@ia, je to,¢o v Zivote skutdne prezivajugo potrebuju
a budu potrebovd (D. Valachova, 2002, s. 99). Aj z tohto dévodu deti v ramci
celodenného vychovného systému moéZit' takym ¢innostiam, ako je tsna poStu, do

»~

kniznice, do obchodov, vyuzivaopravu a pod.

Sag’ou celodenného vychovného systému su okrem vy§ssamychcinnosti aj
rézne d’alSie aktivity, ktoré prispievaju k rozvoju Ziakofdo tychto ¢innosti mézu by
zapajani aj samotni ragia Ziakov. M6Ze i orbzne podporné aktivity, o realiziciu
celodennych vyletov, organizovanie vikendovych wgetych alebo kultirnych podujati,
strazi, vystav, letnych tdborov a podobne. Realizdeaiaych aktivit a podujati zavisi od

konkrétnej Skoly ajej pracovnikov. Od vyberu jetingch cinnosti a aktivit, ktoré sa
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v ramci celodenného vychovného systému realizupipm zavisi aj vyber samotnych
metod a organizaych foriem, ktoré pdé E. Kratochvilovej (2010) mdZzu tay
1. individudlne — nagastejSie sa vyuZivaju pri priprave na &guanie, v ramci
dowovania a vysvé&bvania @iva,
2. skupinové — je mozné ich vyuZi nielen pri precviovani wiva v ramci
didaktickych hier, ale aj v zaujmov&nnosti pri realizovani réznych hier,
3. hromadné —nagastejSie ich je mozné v ramci celodenného vychowrsistému
vyuZzZit' pri organizovani vyletov, navsStevy divadla, muzesko aj Vv ramci

vikendovych a letnych taborov organizovanych pag&dv z@&astiujucich sa CVS.

Uvedené metddy, formy¢i prostriedky si jednotlivé Skoly pri realizovani
celodenného vychovného systému vyberajuraodastnych potrieb ako aj ¢mv, ktoré
chca konkrétnymicinnog'ami dosiahntl VSeobecne by vSak malo ptatize vysSie
popisané zasady by pri realizovani jednotlivggimosti mali reSpektovavSetky Skoly s
CVS, aby jednak nedoSlo kzbytemu préazeniu Ziakov a zarouig aby boli

reSpektované aj ich prava.

4.4 Vyskumy zamerané na oblascelodenného vychovného systému

Napriek tomu, Ze z historickéhaolddiska by sme mohli poveflaze celodenny
vychovny systém ma na Slovensku svoju tradiciualz@vanych vyskumov na nasom
Uzemi na uvedenud problematiku je’'wve malo. Dva nizSie prezentované vyskumy, ktoré
boli zrealizované v slovenskych Skolach, jednakkaauju na viky ¢asovy odstup medzi
ich realizaciou a zaroviemozno pozorovg Ze ich ciéom bolo predovsetkym zistdopad
CVS na ziakov. Naproti tomu, vyskumy celodennéhocheyného systému v zahrénsa
zaoberali SirSim spektrom skimania, kedy predmetbnskimania nebol len vplyv, resp.

dopad CVS na Ziakov, ale aj skimanie celodennéblooxného systému ako takého.

Vyskumy celodenného vychovného systému na Slovensku

V 80. rokoch overovali UspesSnoscelodenného vychovného systému v troch
zakladnych skolach na vychodnom Slovensku M. ZedinaKamensky. Autori zistili, Ze
prostrednictvom realizovania celodenného vychovn&ystému uromskych Ziakov
v danych skumanych Skolach vyrazne akcelerovalnvfpgznavacich procesov romskych

deti v konvergentnych mierach intelektu. Deti akoaVali v oblasti poznavacich procesov,
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inteligencie o 4-7 bodov na Skale 1Q. U romskychakav nastala schopnbskceleracie
verbalneho porozumenia a zvysila sa odalnex'i z&'aZi. NajmarkantnejSia akceleracia
vSak bola v prospechu, ¥eni a zvladani debnej latky. Pred zavedenim celodenného
vychovného systéemu sa Skolsky priemer romskych oXiagohyboval okolo 4,0, po
ukorgeni experimentu za Styri roky bol priemer 2,0 vemmpentalnych skupinach, zdtia
¢o v kontrolnych skupindch sa prospech Statisticjgnamne nezmenil. Okrem toho sa
u romskych Ziakov zapojenych do CVS znizilo zaskvia a zvysil sa zaujem o Skolu (J.
Kancir, J. Liba, 2011).

V skasnosti sa overovanim celodenného vychovného systéaoberaju L.
Cervenickd a A. Petrasova (2013) z Pre3ovskej urityerktoré v ramci realizovaného
vyskumu zigsuju vplyv celodenného vychovného systému na konmadnik zrigEnosti
Ziakov mladSieho Skolského veku pochadzajucich gmalizovanych romskych komunit.

Uvedeny vyskum je momentalne v Stadiu realizovania.

Vyskumy celodenného vychovného systému v zakfiani

V rokoch 2001-2002 zrealizovali autori Ch. Saiks,Panaikas, A. Saiti a R. Kyriaka
vyskum s ciom skumé faktory, ktoré ovplyyiuju fungovanie celodennych zakladnych
Skdl v Grécku. Dotaznik, ako vyskumnu metédu wvypInB2,5% witelov z 200
skumanych 3kol. Hlavné vyskumné otazky, ktoré haddtaznikom zodpovedané sa
stahovali na nasledovné okruhy: (1) zastupenie pegtag& odbornymi znaldami na
vyucbe Specialnych predmetov, (2) dévod menovasiteliov zapojenych do realizovania
celodennych 8kél, (3) kvalifikacia a odborfioaxitelov v celodennych Skolach.
Z vysledkov vyskumu vyplynulo, Ze 52,4%itelov prejavilo osobnu tuZzbu pracava
v celodennych Skolach, v 33,0% bol ako dbévod uvgderseobecny nedostatok
pedagogickych pracovnikov v celodennych SkolachQ%3witelov ako dévod uviedlo
rézne vyhody, ktoré ich motivovali k danej praciea 0,5% respondentov uviedlo, Ze
pracuju v celodennych Skolachdaka ich odbornym znalostiam. Zardvden 49%
opytanych odpovedalo, Ze maju odbornu Specializadgiuywovanie odborného predmetu,
ktory Wwia. Z uvedeného dovodu autori v zavere svojho wysklkonstatuju, Ze &ina
ucitelov bola prijathA do celodennych Skdél nie na zaklade odbornych znalosti
a poznatkov, ale na zaklade osobnej tuzbyoprmiale nie je ani zanedbéty patet tych
ucitelov, ktori boli do celodennych 3kél prijati z dévodieobecného nedostatkéitalov
v danych typoch skél (A. Saiti, Ch. Saitis, 2006).
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V Nemeckej spolkovej republike bolo do roku 2003igpozicii vémi malo
empirickych poznatkov o celodennych Skolach. Hadd& z roku 1970 preukézala, Ze
celodenné Skoly podporuju socialnéenie Ziakov, mnohalalSich otazok ako formy
organizovania celodennych skél, vplyv celodennydbl a rodinny Zivot Ziakov, vyznam
réznych profesijnych skupin pre celodenné Skiallyozvoj kompetencii Ziakov, zostali
nezodpovedané. Vroku 2003 schvalila vihAda SRN sty program Buduicnds
vzdelavania a starostlivostiZijkunft Bildung und Betreuuphgktorého ci€om bolo
napomoc€ Skolam zrid'ova’ celodenny vychovny systém. Nasledne od roku 2005nm
v SRN pozorovarozmach vyskumov zameranych na skimanie celodensk@ (BMBF,
2012). V s@asnosti (2012 — 2015) prebieha v Nemeckej spolkogppblike vyskum
nadvéazujuci na vyskum z obdobia rokov 2005 az 2R@8¢ho ciom bolo zisti’ priebeh
vyvoja Skél s celodennym vychovnym systémom. V prep faze vyskumu z roku 2005
tvorilo vyskumnu vzorku 373 3kél (99 zékladnych ISk®74 Skdl prvého sekundarneho
stupia®®) zo 14 spolkovych krajin Nemecka. Ako vyskumnaddatbol pouZity dotaznik,
ktory celkovo vyplnilo 64 652 os6b (357 riadibe Skol, 30 562 Ziakov tretieho, piateho,
siedmeho a deviateho amka, 22 462 rodov, 8 837 ditelov, 1750 dalSich
pedagogickych pracovnikov a 684 mimosSkolskych maawv). Dotaznik pozostaval z troch
hlavnych oblasti, ato: (1) zdavacie podmienky aimplementicia — motivy, ciele,
konkrétne formy rozvoja avonkajSej pomoci, (2) laka kultira denia — detekcia
vzdelavacich a organizaych navrhov celodennych Skél, Woa a obla$ kompetencie
Ziakov, (3) vrah k socialnemu prostrediu —t\ah vzdelavania, vychovy a starostlivosti,
socialne prostredie deti a mladydiudi v rodine avramci Yoého ¢asu. Vysledky
vyskumu z roku 2005 poukazali nato, Zel'adiska organizmej formy iSlo z 373 Skél v
60% o otvorené celodenné Skoly, v 22% o plne vidzeelodenné Skoly av 18% o
iastatne viazané celodenné $kéfyOhradom personalneho zabeieeia bolo mozné
sledova@, Ze okrem samotnych¢itelov su do realizovania celodenného vychovného
systému zapojeni afalSi pedagogicki pracovnici ako vychovavatelia,asdbpracovnici
z oblasti socialnej pedagogiky, socialnej pracegdbyy Sportu, umenia, psycholégovia
a viacero mimoskolskych subjektov. Medzi daatejSie ponukané aktivity v ramci
realizovania celodenného vychovného systému patrifrava na vy&ovanie, podporné
dowovanie pre prijimanie na vysSi stipe@zdelavania, Sportové aktivity, hudobno-

%8 Gymnazia, Stredné odborné skoly.
29 Charakteristiku a 3pecifikd uvedenych foriem $k&telodennym vychovnym systémom sme uviedli
v rdmci podkapitoly 4.1 Exkurz do histérie celodéna vychovného systému.
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kultarne aktivity, technické a medialne aktivity,oruka teplych obedov, ¢ag’

v projektoch (G. Holtappels, I. Kamski, T. Schnetz2007). VdalSich dvoch fazach
vyskumu (2007 a 2009) sa zistilo, Ze 24% vSetkypftanych matiek a 20% opytanych
otcov bolo presvettnych o tom, Zedas’ ich dig’afa na celodennom vychovnom systéme
poméha rie§i jeho vychovné problémy. Zaravesa zistil pozitivny vplyv na rozvoj
socialneho spravania Ziakov, ako aj ich motivacgtuaijné vysledky, so zameranim na

predmety ako nemecky jazyk, matematika a jedenigadyk (STEG, 2010).

V roku 2008 zrealizovala J. Pavlikova (2010) z @ninity Hradec Kralové Ceskej
republike vyskum, ktorého diem bolo zistf, ¢ skimané 3koly dpaja vsetky
poziadavky, ktorymi sa maju Skoly s celodennym wyetym systémom vyziava'
Konkrétne iSlo o devaskél zo spolkovej krajiny Severné Porynie-Veskaly Nemeckej
spolkovej republike. Autorka sa vo vyskume zamerak skumanie oblasti ako
participacia, rytmizacia Skolskéhonal pedagogicky koncept stravovania Ziakov,
vol'notasové aktivity, doméace ulohy, podporné opatrentsmy vywovania. V ramci
zrealizovaného vyskumu dospela k zaverom, Ze SHokazu spiri kritéria, ktoré sa
v Nemeckej spolkovej republike vyZaduju od Skélekdennym vychovnym systémom.
Zaroveh poukazala iba na drobné nedostatky niektorych kiomanych 3Skol ofadom

realizovania celodenného vychovného systému.
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5 SLOVENSKA A MEDZINARODNA LEGISLATIVA A INICIATIVA
V OBLASTI RIESENIA ROMSKEJ PROBLEMATIKY

Skutainog’, Ze kazdy jedetlovek ako osoba ma osobnu dostojheeamena, ze je
zdrojom tzv.Tudskych prav. Tieto prava su rovnako ako osobndopis’, vrodené,
nenarusittné a nescudzitaé. Aby vSak nepdsobili len ako idea a nezavazidasgnia,
mali by by zahrnuté v domacich a/alebo medzinarodnych prévnyedpisoch (A.
Mikrut, 2012).

Viacero domacich ako aj medzinarodnych pravnycligsov, ktoré su platné pre
Slovensku republiku sa venujeé uz priamo alebo nepriamo aj réomskej problematike.
Niektoré z nich iniciuju rieSenie romskeho problémaa vSeobecnosti ako problém
socialnej inkluzie ROmov a niektoré sa prioritheolzeraju rieSenim problematiky
romskych Ziakov a ich edukacie. Uvedené domaceagknedzinarodné pravne predpisy
a iniciativy maju teda za ulohu predovSetkym pardie legislativnej na jednej strane
zabranf segregovanej edukacii romskych Ziakov zo socialreyyhodujiceho prostredia
a zarove, na strane druhej, maju naportibk ich moznosti a pravu k rovhocennému

vzdelavaniu v beznych zakladnych Skolach, tedalaxdeiu inkluzivnemu.

5.1 VIadne dokumenty a iniciativy Slovenskej repuliky v oblasti rieSenia romskej

problematiky

Ustava Slovenskej republiky (¢l. 12) zar@uje zakladné prava a slobody vietkym
bez offadu na pohlavie, rasu, farbu pleti, jazyk, viermaboZzZenstvo, politické&i iné
zmyd’anie, narodny alebo socialny pévod, prislugrosarodnosti alebo etnickej skupine,
majetok, rod alebo iné postavenie. Nikoho nemozZntychto dévodov poSkodzova
zvyhodiova’ alebo znevyhatbva’. Zarover sa vélanku 42 piSe, Zze kazdy ma pravo na
vzdelanie, pdom ale nie je blizSie Specifikovany druh vzdelagamvsak podla ¢lanku
33 prislusnos ku ktorejkdvek narodnostnej mensSine alebo etnickej skupinenigeby’
nikomu na ujmu. Znamena to, Ze etnicita ako také&d¥e by v pripade romskych Ziakov

doévodom, resp. ptinou ich segregovanej edukécie.
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Pod’'a Zakona ¢. 245/2008Z.z. (o vychove a vzdelavani) su vychova a vzdaiées
na Slovensku zaloZzené na principoch rovnopravpoiiupu k vychove a vzdelavaniu so
zohadnenim vychovno-vzdelavacich potrieb jednotlivcaz@akazu vSetkych foriem
diskriminacie a obzvldSsegregacie. Zakon teda jednoama zakazuje akéKeek formy
diskriminacie a segregécie vo vychovno-vzdelavaguootese. Zarowe§ 29 mysli aj na
Ziakov intaktnych, naktko sa viiom pide, Ze vykonom prav &aneného Ziaka so SVVP
nemdzu by obmedzené prava ostatnych ZzZiakov, ktori stastnikmi vychovy a
vzdelavania. Uvedeny paragraf plne reSpektuje WsBlovenskej republiky, v ktorej sa
zakazuje akéKwvek zvyhodiovanie ¢i znevyhodiovanie vo vSetkych oblastiach Zivota.
Naopak, v pripad@ntidiskrimina ¢ného zakonahoci 8§ 5 v sulade so zasadou rovnakého
zaobchadzania zakazuje okrem iného aj v oblasglgzdnia diskriminaciu oséb z dévodu
ich pohlavia, rasového pévodu, narodnostného alebuckého pbvodu. V pripade
edukéacie romskych Ziakov mbézeme pozorpvze snaha o ich pozitivhu diskriminaciu
prostrednictvom antidiskrimigaého zakonalkonkrétne§ 8) je protidstavna, k&e
Ustava zakazuje okrem znevyhiodania aj akékivek zvyhodiovanie osanov z dévodov
uvedenych «lanku 12. Ak sa vratime Kakonu ¢&. 245/2008tak v § 144 je venovana
pozornog pravam a povinnostiam Ziaka ajeho zakonného péstuV uvedenom
paragrafe sa piSe, Ze thealebo Ziak ma nielenZe pravo na rovnopravny ypgistu
vzdelavaniu, ale aj pravo na individualny pristappektujuci jeho schopnosti a moznosti,
nadanie a zdravotny stav, vychovu a vzdelavanieap&nom a hygienicky vyhovujicom
prostredi ako aj pravo na Uctu k jeho narodnostregpickej prislusnosti. Zaroveakonny
zastupca ma pravo na slobodn’'two Skoly alebo Skolského zariadenia pre svoj&adie
Ohradom povinnosti sa zdonaze potreba neobmedzavaprava ostatnych o0s6b
zWEastujucich sa vychovy a vzdelavania, ako aj potrebdrdlava Skolsky poriadok,
pravidelni @ag’ na vychove avzdelavani a potreba neohroz@gravie a bezp@os
dalSich osbb zfastujucich sa na vychove avzdelavani. Uvedené prapavinosti
zohadhuju a reSpektuju osobndsSetkych Ziakov bez rozdielu. Z legislativneiHadiska

ide teda o rovnopravny pristup k vSetkym Ziakom.

Rovnako aj v Pedagogicko-organizénych pokynoch 2013/2014sa piSe o
uplatiovani zdkazu vSetkych foriem diskriminacie a se@geg v Skolach a v Skolskych
zariadeniach. R¥om sa podrobnejSie piSe o potrebe eliminovaniaadegich javov,

akymi su priestorové, organia@, fyzické a symbolické vyéénie alebo oddelenie
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romskych Ziakov v doésledku ich etnickej prislush@&asto v kombinacii so socidlnym

znevyhodnenim) od ostatnych Ziakov.

Stratégia SR pre integraciu Romov do roku 2020@eaguje na potrebu rigdvyzvy
spojené so socialnym a spodmskym zalenovanim romskych komunit i na arovni
Eurdpskej unie. VIdda Slovenskej republiky prijedratégiu s odhodlanim vyrazne
podpori’ procesy smerujlce k socialnemu a ekonomickénilezeniu romskych komunit
na Slovensku, ptom hlavnhym zamerom Stratégie je zastavenie segeegamskych
komunit, vyrazny pozitivny obrat pri socialnom clesiovani romskych komunit,
nediskriminacia a zmena postoja$i#oveho obyvatistva vai romskej mensine. V snahe
o0 integraciu Rémov maju Bypokryté predovSetkym oblasti ako pristup ku vzaiela
zamestnanosti, zdravotnej starostlivosti a byvaMublasti vzdelavania je globalnym
cielom zlep&f pristup ku kvalitnému vzdelavaniu vratane vzdeldeaa starostlivosti
vranom detstve, ale aj z&kladného, stredoskolsk&hwysokoSkolského vzdeladvania
s osobitnym dérazom na odstranenie segregacie ladkopredchadzapredasnému

ukonteniu Skolskej dochadzky a zabed&igaispesny prechod zo Skoly do zamestnania.

Ako navrhované opatrenia v oblasti vychovy avzdmtéa mozno v ramci
Strednodobej koncepcie rozvoja rémskej narodnostnemensiny v SR (Solidarita —
Integrita — InklGzia) pre obdobie 2008 az 2013, pozordvaramcipredskolskej vychovy
nasledovné ciele: (1) motivotek zvySenej Gasti deti zo socialne znevyhaguceho
prostredia na predsSkolskej priprave uz od veku kbvwp(2) legislativne riesi povinnu
predskolska pripravu 5-¢oych deti, (3) rozsifi si¢’ predSkolskych zariadeni pid
potrieb v obciach s vysokou koncentraciou romskydéti. V rdmci vzdelavania
v zakladnych Skolachmozno pozorouwa snahu o (1) udrzanie dalSi rozvoj nultych
roénikov v ZS pre $esocné deti nedosahujice Skolsk( spdsoldjl@8) vytvorenie fondu
odborne spracovanychtebnic s tematikou romskej histérie, jazyka a kyltromskom
jazyku a ich pouzitie vo vyibbe, (3) zniZzenie gdu Ziakov v beZnej triede aspama 1.
stupni zakladnych 3kél, (4) implementovanie vzdatd®ho programu multikultarnej
vychovy a vychovy proti predsudkom a intolerandf) zvySenie p&tu Specialnych
pedagogov v zdakladnej Skole na zabéepee edukénych podmienok individualne
integrovanych Ziakov, (6) inStitucionalne a fidaa podporovanie systému dowacich
aktivit pre zaostavajuce romske deti, (7) sledavankontrolovanie dodrZiavania postupov
prijimania Ziakov do Specialnych zakladnych Skd@) (wymedzenie rozdielu medzi

asistentom titel'a pre Ziakov zo socialne znevyhogliceho prostredia a asistenta pre
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zdravotne postihnutého Ziaka, (9) realizovanie adedmého vychovného systému a (10)
vytvorenie atraktivneho eduk@ého prostredia reSpektujiuceho socialne, kultirne a
jazykové Specifika deti. Hoci uvedena koncepciaanma presadenie stanovenychl'cie

a snah parocné obdobie, ktoré uplynulo v roku 2013, moZzno poxdaf, Ze viacero

z uvedenych veci sa nepodarilo do praxe présadipadne ich implementacia v praxi je

v siEasnosti len v poatocnej faze rozvoja.

Koncepcia integrovaného vzdelavania romskych deti emladeze vratane rozvoja
stredoskolského a vysokoSkolského vzdelavaniitora bola vytvorena ako doplnok k
Narodnému programu vychovy a vzdelavania v SR fjialib&ich 15 aZz 20 rokov, si ako
prioritné ciele stanovila (1) vytvatavhodné podmienky pre pristup ku vzdelaniu a
moznos dosiahnd kvalitné vzdelanie aj pre deti a Ziakov zo so@ammevyhodujuceho
prostredia, (2) zlepSizaskolenasv materskych Skolach a pripravetiaémskych deti na
vstup do ZS, (3) zlepSivzdelavacie vysledky romskych Ziakov, (4) zv¥y§iercento
romskych Ziakov navstevujucich stredné a vysokdyskb) znizt’ percento romskych deti

navstevujuacich Specialne zakladné Skoly pre Ziakmentalnym postihnutim.

V roku 2012 novy splnomocnenec viady SR pre romgkaunity spolu slalSimi
vladnymi predstavitiémi predstavili nova stratégiu v rieSeni romskejlpeonatiky, ktora
dostala nazovSpravna cesta - Rémska reforma V oblasti vzdelavania sa reforma
zaobera problematikou predskolskej pripravy Ziakay socialne znevyhadjuceho
prostredia, zavedenim celodenného vychovného systénastavenim a spravnym
realizovanim diagnostiky a rediagnostiky romskyé@kadv, ako aj zastavenim prijimania
Ziakov sl'ahkym mentalnym postihnutim do Specialnych Skdlb@dici vSak uvedenej
reforme vyitaju, Ze neprichadza so Ziadnymi konkrétnymi agasmi a krokmi, ako

stanovené ciele dosiahth(M. Farenzenova a kol., 2013).

Z vysSie uvedeneého by sme mohli powtdae Slovenska republika ma z
legislativneho Padiska a prostrednictvom viacerych narodnych itiiciasnahu o
podchytenie a vyrieSenie rémskej problematiky. Dmwame sa vSak, Ze uvedenu snahu
rieSit romsky problém nariSa nieletasta diskontinuita vladnych politik spdsobena
vymenou vladnucej moci na Slovensku, ale aj netlmstskut@nej politickej vole riedi
réomsky problém, rovnako ako aj tendencia povaZosazhodnutia a prijaté opatrenia

predchadzajucich vlad v danej oblasti¢§iaou za zlé a neefektivne. Pritom problém

socialnej exklizie Rémov, ktory m6ze thakrem iného svoj pgatok aj v segregovanej
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edukécii romskych Ziakov, si vyZaduje systematid&8enia bez diadu nato, ktora vlada

je aktualne pri moci.

5.2 Medzinarodné dokumenty a iniciativy zakiajuce oblag’ rieSenia romskej

problematiky

Snahe o vyrieSenie romskej problematiky napomatesjviaceré medzinarodné
dokumenty, ktoré Slovenska republika podpisalastedae ratifikovala¢im sa zaviazala

k ich plneniu a reSpektovaniu.

VSeobecna deklaricia’udskych prav bola prijata na Valnom zhromazdeni OSN
v roku 1948. Slovenska republika sa hlasi k zasadane] deklaracie¢o znamena, ze
vSetciludia v naSej krajine sa rodia ako slobodni a ravddstojnosti a pravackel( 1).
Pricom poda¢l. 7 majua vSetci pravo na rovnaku ochranu protijkddevek diskriminacii.
Akoukolvek diskriminaciou mézeme rozuniidiskriminaciu nielen negativnu ale rovnako
aj pozitivnu, ¢im sa opé dostdvame k Ustave Slovenskej republike, ktoréazaje

akékd'vek zvyhodiovanie alebo znevyhddvanie.

V roku 1959 prijalo OSNDeklaraciu prav dietat'a, ktora zdo6ra#uje, Ze na vSetky
prava uvedené v tejto deklaracii maju narok veldy bez jedinej vynimky, bez rozdielu
rasy, farby, pohlavia, & nabozenstva, politického alebo iného pregeed, narodného
alebo socialneho poévodu, majetkového alebo inéhmo&nského postaveniai uz
dietata samého alebo jeho rodiny. Jednym z uvedenych jeraj pravo na vzdelanie,
ktoré ma kazdému diet'u poskytndi rovnaké moznosti rozvijgeho schopnosti a nazory,
ako aj zmysel pre mravnu a sp&oski mysk aby sa mohlo sfauzitacnym ¢lenom

spolanosti.

Pod’a Dohovoru proti diskriminacii vo vzdelavani (1960, ¢l. 1, ods. 1) je
diskriminaciou vo vzdelavani akélkak rozliSovanie, vyltovanie, obmedzovanie alebo
zvyhodiovanie, ktoré je zaloZzené na rase, farbe pletilgvdhjazyku, nabozZenstve,
politckom a inom nazore, narodnostnom a socialngrvode, ekonomickych
podmienkach a inom povode a ktorého zamer alebdedidls je znemoZnenie alebo
obmedzenie rovnakého zaobchadzania vo vzdelavaoi peedovietkym (a) zamedzenie
pristupu k vzdelaniu akéhokeek typu a stuipa akejkdivek osobe alebo skupine osdb, (b)

poskytovanie vzdelavania nizSieho Standardu akego osobe alebo skupine 0sdb, (c)
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zriad'ovanie alebo udrziavanie oddelenych vzdelavacidtésyv alebo institucii pre
osoby alebo skupiny os6b a (d) vytvaranie podmigmekakukévek osobu alebo skupinu

os0Ob, ktoré su nezitel'né s dostojna®u ¢loveka.

Medzinarodny dohovor o odstraneni vSetkych foriem asovej diskriminacie
(1965), ktory vyzyva zmluvné strany, aby zakazatidatranili rasovu diskriminaciu vo
vSetkych jej formach a zaroverymedzuje segregaciu ako jeden z prejavov diskidcie
vo vzdelavani. Péom @l. 3) sa Staty zavazuju predchatizaakazé a odstrani vsetky

praktiky tohto druhu.

Clanok 2 Dohovoru o pravach digata, ktory nadobudol platnés2. septembra
1990, zavazuje zmluvné strany zabeéipea uznavd prava kazdému dietu bez
diskriminacie ako aj bez ¢hdu na rasu, farbu, pohlavie, jazyk, ndbozenstetitigké
alebo iné presvegnie, narodny, etnicky alebo socialny pévod, méjeitovaliditu, rodove
alebo iné postavenie d@'a alebo jeho rodov alebo portnikov. Zarové ¢l. 28
zabezpeuje de'om pravo na zékladné vzdelanie, ktoré mé pyistupnévsetkyma na
zakladerovnosti prilezitostiZ uvedeného vyplyva, Ze vSetky deti bez rozdielyanmaa’

rovnaké pravo a moznbszdelava sa v beznych zakladnych Skolach.

1. februara 1998 nadobudol platiosRamcovy dohovor na ochranu
narodnostnych mensin pricom zmluvné strany tohto dohovosa zavazuju podporova
aplnd a efektivnhu rovndgsoséb patriacich k narodnostnym mensinam vo vsatkyc
oblastiach hospodarskeho, sp@onského, politického a kultirneho Zivota spolu s
podmienkami, ktoré im umazja vyjadrova, ochraova’ a rozvija ich kultaru a identitu.
Ustanovenia ramcového dohovoru pokryvaju Sirokénextzie problémov, okrem iného aj

zékaz diskriminacie a podporu efektivnej rovnosti.

VSeobecny zakaz diskriminacie z akéhiblak dévodu, ako je pohlavie, rasa, farba
pleti, jazyk, ndboZenstvo, politické a iné presiede, narodny alebo socialny poévod,
prislusnog k narodnostnej mensine, majetok, rodové alebo piagtavenie, zdravotné
postihnutie, vek, sexualna orientacia, mézeme tndgk vEuropskom dohovore

o Pudskych pravachako aj vCharte zakladnych prav EU (2000) v¢l. 21.

Smernica Rady Eurépy, tzv. rasova smernicaz roku 2000, ktorou sa zaviedla
zdsada rovnakého zaobchédzania s osobami Hemlwma rasovy alebo etnicky pévod.
Uvedend zasada pkal €l. 2) znamena, Ze neexistuje Ziadna priama alelwiarea

diskriminacia na zaklade rasy alebo etnického pavéuicom za priamu diskriminaciu sa
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povazuje pripad, ki sa s osobou z dévodu rasy alebo etnika zaobclgdzabbchadza
alebo by sa zaobchadzalo v poroviiaé situacii menej priaznivo ako s inou osobdiu (
2, ods. 2, pism. a). Za nepriamu diskriminaciu ss&apuje pripad, ak by v dbsledku
navonok neutralneho predpisu, kritéria alebo zwftklbola znevyhodnena osob&itej

rasy alebo etnického pévodu v porovnani s inymbasa €l. 2, ods. 2, pism. b).

Slovenska republika sa teda zaviazala clirfandva vSetkych svojich ¢hnov aj
prostrednictvom viacerych medzinarodnych dokumentétoré diskriminaciu vo
vzdelavani zakazuju. Okrem uvedenych dokumentowk wimaklada usilie v ramci
zapojenia sa do viacerych narodnych i medzinarddinyiciativ, ktoré sa prioritne venuja

rieSeniu romskej problematiky.

V roku 2011 prijala Rada Europskej urik@mec EU pre vnltrostatne stratégie
integracie Romov do roku 2020Prostrednictvom neho vyzywtenské Staty, aby zlepsili
socialnu a ekonomicku situaciu Rémov uptatanim zalenujuceho pristupu v oblasti
vzdelavania, zamestnanosti, byvania a zdravotngrostivosti. Prdom v oblasti
vzdelavania ma hy prvoradym ciéom c¢lenskych Statov pristup ku kvalithému
vzdelavaniu vratane vzdelavania a starostlivosttamom detstve, ale aj zakladného,
stredoSkolského a vysokoSkolského vzdelavania ditogon dérazom na odstranenie
pripadnej segregacie v Skolach, predchadzanie ¢gsadmu ukoteniu Skolskej

dochadzky a zabezgenie UspesSného prechodu zo Skoly do zamestnania.

Vysledkom spoldnej iniciativy Bulharska, Chorvatskéeskej republiky, Mdarska,
Macedonska, Rumunska, Srbsk&iarnej Hory a Slovenska j®ekada zaleiiovania
romskej populacie, ktora vznikla na prvej regionalnej konferencii orRich konanej
v roku 2003 v Bukuresti. Dekada ma prebiewarokoch 2005 — 2015 a jejcélom je
rozSirt’ a urychlt’ socialnu inkliziu Romov vratane pozdvihnutia ickomomického
statusu. Slovenska republika bola predsedajucginé&rav dekade od 1. jula 2009 do 30.
juna 2010, ptiom ako svoje priority v dekdde stanovila oblastl) (integrované
vzdelavanie a viackulturna vychova, (2) identitar®¢ a (3) revizia narodnych akych
planov. Komplementarnou aktivitou k Dekadeleaovania romskej populacie je zriadenie
Romskeho vzdelavacieho fondyRoma Education Fund Jeho hlavhym zamerom je
poskytova finantnU pomoc participujucim krajinam na implementaditrgich planov pre
oblag’ vzdelavanie. Dekada sa zameriava na Styri oblasti,vzdelavanie, zamestnat\os

zdravie a byvanie, pfom v oblasti vzdelavania si ako ciele a tlohy stédao
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» zabezpéenie pristupu k povinnému vzdelaniu primarnym ciéom ma by
dosiahnutie vysSieho stii@ vzdelania u romskych Ziakov, zavadzanie rémskych
asistentov &telov do tried, zahrnutie rothv do vzdelavania a iniciativ na
prevenciu pre¢hsného ukatenia Skolskej dochadzky, bezplatné poskytovanie
ucebnic a zlepSenie vysledkov romskych Studentov,

» realizécia integracie a desegregdacieprioritu mé zohrawaintegracia romskych
Ziakov zo Specialnych 5kol do vSeobecnych Skol,

» rozSirenie pristupu k predskolskému vzdelaniinforma&né kampane a praca s
rodicmi na podporu predskolskej dochadzky, zlepSeniprawvenosti romskych
deti na za&atok zakladnej Skoly,

» zvySenie pristupu k stredoSkolskému vzdelavaniadeldvaniu dospelych
Skoliace a kariérne programy pre tych, ktori pesthe ukotia Skolsku

dochadzku, kurzy gramotnosti pre dospelych.

Mozno teda pozorovaze do rieSenia problematiky socialnej inklazienRd, ktorej
sikkag’ou je aj problematika segregovanej edukéacie rontskymkov sa Slovenska
republika snazi zapdjaak na narodnej ako aj medzinarodnej Urovni. Restee viacero
z vySSie uvedenych legislativnych nariadeni akonmjiativ priamo do praxe by tite
znamenalo pozitivny impulz nielen pre celkové pestée a socialne Zienenie romskeho
etnika do spolénosti, ale aj pre obldsedukacie, resp. inkluzivnej edukacie romskych

Ziakov.
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ll. Empiricka ¢ast’

6 METODOLOGIA VYSKUMU

6.1 Cid’ vyskumu

Ako sme uz pisali v podkapitole 4.1 na Slovenskwad&kolského roku 2012/2013
realizuje v dvesto beznych zékladnych Skolach med&denného vychovného systému,
ktoreho hlavnym zostavovdtem je Metodicko-pedagogické centrum v PreSove v
spolupraci s Metodicko-pedagogickym centrom v BapsBystrici. Tychto dvesto
z&kladnych skél malo moznbsybra’ si pod’a vlastnych potrieb z ponuky didaktickych
balickov. Z uvedeného vyplyva, Ze hoci ide v danych &&olo realizovanie modelu CVS
od jedného zostavovdie napriek tomu sa v Skolach nerealizuje Uplne gedm
spésobom. Celodenny vychovny systém okrem spoméhadyesto zakladnych Skél v
sikasnosti realizuju a v minulosti uz aj realizovdialSie zakladné Skoly, ktoré maju
vytvoreny svoj vlastny model CVS. Znamena to, Zes s&asnosti v niektorych beznych
zakladnych Skolach realizuje model celodenného oywého systému v rdéznych
podobach. Z tohto dévodu bolo Boen nasho vyskumauistit’, analyzova’, evalvova’

a komparovat’ v sikasnosti realizované modely celodenného vychovnéhgstgmu
v beznych z&kladnych Skolach

6.2 Vyskumné otazky

Vzhradom k tomu, Ze sa hypotézy a vyskumné otazky wdosbgii jednotlivych
vyskumov povazuju za rovnocenné, ako ajladom k tomu, Ze sa v ramci metodolégie
odpor&a zostavova hypotézy iba v takom pripade, ak mame na ich zesia dostatok
vedeckych alebo teoretickych poznatkov a informakiorymi by sme mohli hypotézy
podlozi’, rozhodli sme sa v naSom vyskume pre vyskumnékgptaklavny doévod
preferencie vyskumnych otazok je skiriog’, Ze celodenny vychovny systém v naSich
podmienkach nie je dostdtwe teoreticky rozpracovany, ani sa v minulosti havénhsku
neuskuténil vyskum, ktory by bol porovnatay s nasimDal$im dévodom je skutoog’,

Ze vnaSom pripade iSlo vyskum kvalitativneho charakteru. Konkrétne o model
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formativneho evalvaného vyskumuy ktorého zakladnou ulohou je, ako uvadza J. Hendl
(2005) posudi, ako mbéze by existujaci program vylepSeny. V naSom pripade, abze
byt vylepSeny model celodenného vychovného systénaualva&nom vyskume je mozné
pod’a J. Hendla (2008) pouzniekd’ko vyskumnych postupov. Jednym z nichmetéda
pripadovej Studie, ktora sa zameriava na podrobny popis a rozboréjeal alebo niekixo
malo pripadov. Znamena to, Ze vramci naSho evaélo vyskumu iSlo o pripadovu
evalva&nu Stadiu, resp., ke sme skumali viacero Skdl s celodennym vychovnym

systémom, jednalo sansnohopripadov( evalvani stadiu.*

Ako piSe J. Reichel (2009, s, 64) ,pre kvalitatiwyskum je typické, Ze zakladné
otazky su doglované a upravované v priebehu vyskumuasaziskavania informacii a ich
analyzy. Zbieranie dat pritom prebieha simultanmehsvyhodnocovanim. Péd toho sa
vyskumnik rozhoduje, ako bud&lej pokr&ova’.” Zakladna vyskumna otazka, ktort sme
sa snazili naSim vyskumom zodpovédaola: V akej podobe sa v nami skimanych
Skolach celodenny vychovny systém realizujeNa jej zodpovedanie sme zvolili

nasledovnéiastkové vyskumné otazky:

1. Pre koho je CVS teny?

Chceli sme zisti, kto je ci€ovou skupinou CVS¢i je ureny pre Ziakov vSetkych
roénikov (teda Ziakov prvého ako aj druhého gh)p zarové sme chceli zisti ¢i je

uréeny len pre romskych Ziakov alebo vSetkych Ziakahs

2. Co chcu 3koly prostrednictvom realizovania CVS dosi?

Chceli sme zisfi nielen dévody, ktoré viedli Skolu k tomu, aby C¥&ala realizové, ale
zarove aj ciele, ktoré chce realizovanim CVS dosiahnu

3. Aky je doterajSi vplyv CVS na edukaciu romskyakov?

Chceli sme zisti, aké vysledky uz v ramci realizovania CVS Skolgidbli. Ako aj to,¢i
aako sa uromskych ZzZiakov éastiujucich sa CVS zmenil prospech, spravanie a

dochadzka do skoly.

%0 v odbornej literatire sa stretneme okrem pojmu mopoipadova $tidia aj s pojmom mnohonasobna
pripadova Studia (porovnaj Hendl, 2005; 2008). @solSak preferujeme radSej termirmcnasobna
pripadova Studianakd’ko terminy ,mnohonasobn&i ,mnohopripadova“ u nas vzbudzuje dojem, ze pbjde
o ve’ké mnozstvo pripadovgo sa nam nasledne viaze viac ku kvantitativnemukumisi nez ku
kvalitativnemu.
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4. Akym spdsobom je v skiimanych Skolach CVS reamtiy®

Chceli sme zisti, ¢o tvori obsah CVS, aké&nnosti a aktivity v ramci jeho formalnej ako
i neformalnej casti. Aky je spb6sob a priebeh ich realizovania, akoto, aké metody

a formy sa pri ich realizovani vyuzivaju.

5. Za akych podmienok Skoly CVS realizuju?

Chceli sme zisfi, aké su priestorové, materidlne a personélne pdiyipri realizovani
jednotlivych ¢innosti a aktivit, a teda pri realizovani CVS vee8ecnosti. AKy je nazor

pedagogickych a odbornych pracovnikov na realizev@&Vs v ich Skole.

6. Kto a akym spésobom sa pddiea realizovani CVS?

Chceli sme zisti, ktori pedagogicki a odborni pracovnici sa ptajie na realizovani CVS
a ako prebieha ich vzajomna spolupraca. Ako ajcioskoly pri realizovani CVS

spolupracuju aj s mimoskolskymi subjektami a ak, dak s kym a akym spésobom.

7. S akymi problémami musia Skoly pri realizovavBMojova?

Chceli sme zisti s akymi nielen internymi, ale predovSetkym extemnyrekazkami a

problémami sa musia Skoly pri realizovani CVS vysmtz’.

6.3 Vyskumna vzorka

Vyskumnu vzorku sme ziskakiamernym vyberom ktory sa potlh P. Gavoru
(2001, s. 71) ,uskutmuje na zaklade denia relevantnych znakov, t.j. tych znakov
zakladného suboru, ktoré su délezité pre dané shieMiaV naSom vyskume bola
doélezitym znakom pri vybere vyskumnej vzorky v ade zakladnych ko6l skwoog’, Ze
realizuju celodenny vychovny systém. V pripade gedekych a odbornych pracovnikov
ako aj samotnych Zziakov bolo doélezitym znakom te, 1 nejakym spdsobom do
celodenného vychovného systému zapojeni. &&iSie kritérium sme si stanovili, aby iSlo

0 zakladné skoly so sidlom v meste i v obci. Daitélkum sa nam podarilo spthi
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Vyskumnu vzorku mézeme pritom rozdetio 3 hlavnych kategoérii, a to:

A) zakladné Skoly realizujuce celodenny vychovny syem:

celkovo sme skamali 7 zakladnych $kél, z tohoQegkej republike a 5 na Slovensko,
nam zarové umoznilo porovné nielen modely celodenného vychovného systému
realizované v slovenskych ZS, ale aj ich kompar&amodelmi celodenného vychovného
systému \Ceskej republike (resp. v meste Brno). Z uvedenyckaKladnych 3kél sa
jednalo o 5 skél so sidlom v meste a 2 Skoly stosids obci. V ramci slovenskych Skél
iSlo o Skolu z Bratislavského, Trnavského, Bianskeho, Nitrianskeho a Zilinského kraja.
V ramci vyskumu sme oslovili aj Skoly z PreSovsk@hBanskobystrického kraja, avsak
oslovené Skoly z uvedenych dvoch krajov neprejavitidS vyskum zaujem. Napriek tomu
na zaklade pouzitej vyskumnej metédy povazujemeirskimmanych 7 zakladnych Skol
tak z Wadiska reliability vyskumu ako aj Z#&diska potreby komparacie za dostato

pocet.

B) pedagogicki a odborni pracovnicv ramci skimanych zakladnych $kél v rozdeleni na:
1. pedagogicki pracovnici podl@gici sa na realizovani celodenného vychovného
systému,
2. odborni pracovnici zapojeni do realizovaniadetmého vychovného systému.
C) ziaci:

1. Ziaci aktivne zapojeni do celodenného vychovrsglstému,

V zavislosti od pouzitych vyskumnych metdod moézemiskumnu vzorku rozdeliaj

nasledovne:

o Vyskumna vzorka pre metdédu rozhovor
Rozhovory sme zrealizovali jednak so samotnymiitedichi Skél, pripadne so
zastupcami riadit@, ale aj s pedagogickymi a odbornymi pracovnikapagienymi
do realizovania celodenného vychovného systémuomskymi Ziakmi

zWashujucimi sa CVS a hlavnymi koordinatormi CVS.

o Vyskumna vzorka pre metdédu dotaznik
Dotaznik, ktorého siag’ou bola aj SWOT analyza bol aeny pre hlavnych

koordinatorov CVS a pre pedagogickych a odbornyeleg/nikov.

102



o Vyskumna vzorka pre metdédu pozorovanie
Pozorovania sa zastnili tak pedagogicki ako aj odborni pracovniaibmski

i neromski Ziaci zapojeni do celodenného vychovrsfstemu.

6.4 Metddy vyskumu

Vzhradom ktomu, Ze v nasom evamam vyskume iSlo o vyskumny postup
pripadovej Stadie, mozno pkad J. Hnedla (2008) pouZnasledovné vyskumné metody:
(1) pozorovanie, (2) dotaznik s otvorenymi otézkarf8) rozhovor a (4) analyzu
dokumentov. Uvedené vyskumné metddy nam umozreleni zodpovedanami zvolené
vyskumné otazky, ale zaravej dosiahnti nas hlavny cie vyskumu. Vyber zvolenych

vyskumnych metod mézeme zdbévadlaj nasledovne:

Obsahova analyza dokumentov umoZznila ndm teoretické porozumenie modelu
CVS ako aj prostredia kazdej nami skumanej SkolkedPetom obsahovej analyzy
dokumentov bolo v naSom pripade: (1) teoreticképrazovanie CVS v danej Skole
(metodika CVS), (2) zaznamoveé harky o evidencikdia (3) vyrané spravy, hodnotenia,
(4) zavereéné spravy realizovanych projektov, (5) rozvrhy mod(6) in& poskytnuta

dokumentécia.

Pozorovanie- iSlo oneStruktirované participgé pozorovanigktorého ci€om bolo
pozorovanie tastnikov (Ziakov) a realizatorov (pedagogickychdbarnych pracovnikov)
pri jednotlivychéinnostiach tvoriacich obsah CVS v skimanych Skol&struktirované
pozorovanie Vv kvalitativnom vyskume gadJ. Reichla (2009) umdije vyskumnikovi
stanowvi’ si vopred iba cikalebo predmet pozorovania @’alSich aspektoch pozorovania
ma vyskumnik moznaosrozhodové sa priebezne. Podobne piSe aj P. Gavora (2001, s.
167) ,pri neStruktirovanom pozorovani sa nepoudiv@ppredu stanovené pozorovacie
systémy¢i Skaly." Urcené su len konkrétne javy (v naSom pripade jedmotlinnosti
tvoriace obsah CVS) a osoby (v naSom vyskume roragldi a pedagogicki a odborni
pracovnici zapojeni do CVS), ktoré sa maju pozatoméio autord’alej dodava (tamtiez, s.
167) ,tento spbsob pozorovania jel'ne pruzny....obyajne sa pomocou neho odbgi
nové, nepredpokladané alebo skryté javy a suvislogt kazdého zrealizovaného

pozorovania sme vypracovali terénne zapisky, ktané nasledne spatne analyzovali.
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Rozhovor — jednalo sa opoloStruktirovany fiokovy rozhovar ktory bol nasou
hlavhou vyskumnou metddou v pripade riakbite Skél, zastupcov riaditev, hlavnych
koordinatorov CVS a pedagogickych a odbornych pmaitmv zapojenych do realizovania
CVS. Polostrukturovany rozhovor sa vyzog tym, Ze vyskumnik ma pripraveny subor
tém alebo otazok, pom ich poradie nie je striktne stanovené, mozirhpdifikovanéi
doplnené o nové otazky, ktoré sa u vyskumnika ddjaypriebehu realizovania rozhovoru
(J. Reichel, 2009). V pripade romskych Ziakov zapg¢h do celodenného vychovného
systému sme pouzilneStruktarovany (neformalny) rozhoyov ktorom otazky nie su
vopred dané a vznikaju v priebehu prirodzenej kakagaie (J. Reichel, 2009; J. Hendl,
2005). Vzitadom k tomu, Ze neformalne rozhovory s romskymirhissme jednak nemali
moznos uskut@nit v kazdej zo skumanych Skél a zarbveie uskuténené sme
nenahravali na diktafén, Gdaje z nich sme nezapedicdo vysledkov nasho vyskumu,
nakd’ko sme ich nemaléim vierohodne podloZi Ziskané udaje tymto sp6sobom sme

vyuZzili pre osobnu verifikaciu udajov ziskanych pmrou inych vyskumnych metod.

Dotaznik' — i$lo onestandardizovany dotaznik s otvorenymi otazkamsny pre
pedagogickych a odbornych pracovnikov zapojenychredtizovania CVS v skimanych
Skolach. Uvedeny dotaznik obsahoval hlavné okréiagtkovych vyskumnych otazok
a v naSom vyskume sluzil ako metéda, ktora sme iliyjwizamci predvyskumu. Siag’ou
dotaznika bola apWOT analyzaktora nam umoznila ziskasilné a slabé stranky ako aj
prilezitosti a hrozby jednotlivych modelov CVS wiskanych Skolachg¢im sme od
samotnych pedagogickych a odbornych pracovnikowjeagch do realizovania CVS

ziskali vnatornl autoevalvaciu CVS.

Uvedené vyskumné metody ako aj samotny sposobzaesdi vyskumu nam
zabezpéili validitu vyskumu. Ako piSe P. Gavora (2001,163) ,validita sa zabezpaje
dihodobogou vyskumu, priamym kontaktom s realitou a rozsiahh vémi konkrétnym,
vystiznym a presnym opisondasto s pouZzitim autentickych citatov vyrokov skugcdn
os6b.” Ako autordalej dodava (tamtiez) ,délezitym prostriedkom nalporu validity je
triangulacia,” ktoru sme v naSom vyskume dosialduftim viacerych metdéd zberu
Gdajov (analyza dokumentov, &astnené pozorovanie, dotaznik s otvorenymi otazkami

rozhovory).

% Dotaznik je séag’ou Prilohys. 2.
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6.5 Organizacia a priebeh vyskumu

Zrealizovany vyskum mézeme rozdetio nasledovnych etap:

1. etapa vyskumu (pripravna faza): oktéber 2011 januéar 2013
» Stadium odbornej domécej i zahramej literatary,
» Ucag na odbornych diskusiach, besedach, konferenci&iclsympdziach
venujucich sa danej problematike,

= spracovanie teoretickych vychodisk skimanej probtéy,

2. etapa vyskumu (realizé&na faza): marec 2013 — marec 2014
» vyskum v Skolach s celodennym vychovnym systémameste Brno — februar
az mgj 2013, analyza a evalvacia zozbieranych dat,
= vyskum v Skolach s celodennym vychovnym systémoveé&iskej republike —

november 2013 aZz marec 2014, analyza a evalvazideranych dat,

3. etapa vyskumu (faza vyhodnocovania vysledkov)apuar - marec 2014
= spracovanie zozbieranych dat vyskumu, ich evalvaé&amparacia,

» spracovanie zaverov a odpdaii pre tedriu a prax,

6.6 Postup vyskumu v skiimanych skolach

VysSie sme v ramci troch etap vyskumu poskytli pagho priebehu vyskumu vo
vSeobecnosti. V ramci vyskumu v jednotlivych Skbl&me postupovali nasledovne:

1. faza— oslovenie riadittov zakladnych Skol prostrednictvom mailov so Zi@das
0 vstup a zrealizovanie vyskumu v ich zakladnejesko

2. faza — po vyjadreni suhlasného stanoviska s realizovamyskumu, osobné
stretnutie s riadif®om Skoly pripadne sjeho zastupcom sTaie bliZzSieho
oboznamenia s nasSim vyskumnym zamerom.

3. faza - informa&ny rozhovor s riadit@®om pripadne zastupcom riadidezakladnej
Skoly — ci#om prvotného rozhovoru s riaditan/zastupcom riadita Skoly bolo
zistit’ nielen zakladnu charakteristiku danej Skoly a pedeckého zboru, ale aj to,
ktori Ziaci vskumanej Skole patria do kategorieakdv zo socialne

%2 Je potrebné zdérazhize ide o priblizne opisany postup, ntk®v kaZdej zo skimanych k6l sme mali
k dispozicii iné podmienky a moznosti.
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znevyhodiujuceho prostredia, aké je ich percentualne zastéperamci celej
Skoly a nakoniec, ktori z nich a v akom¢pmo sa zGastuju CVS. Ako hlavna
metodu sme v tejto faze pouzibzhovor, pricom ziskané udaje sme verifikovali
pomocouwbsahovej analyzyposkytnutych dokumentov.

4. faza — vtejto faze sme ako vyskumnu metédu poubiiStandardizovany
dotaznik s otvorenymi otadzkami pre pedagogickych a odbornych pracovnikov
zapojenych do realizovania CVS.&&’ou dotaznika bol&8WOT analyza

Poznamkatretia faza predstavuje tzv. pilotazny prieskkigry je poda M. Dismana
(1993) nevyhnutny pokfaneméame skutmu hlbokd znalas o skimanom prostredi a
cielovej skupine vyskumu. Zarokkesme, predovsetkyméasovych dévodov, druhu, tretiu
a Stvrta fazu zrealizovali v ramci jedného streuvo vasine pripadov sme s riaditai
Skol, pripadne ich zastupcami wuskirii vramci tretej fazy vyskumu aj
polostruktirované hibkové rozhovory.

5. faza — UUdaje ziskané pomocou spracovania a vyhodnotetidaznikov
a z obsahovej analyzy dokumentov nam umoznili golitavnu vyskumnu metodu,
ktorou bol polostruktirovany hibkovy rozhovor s pedagogickymi a odbornymi
pracovnikmi. Rozhovory boli nahrdvané na diktafondaledne r&ne prepisané
a analyzované.

6. faza — ako dopiujucu metdodu sme vyuzilineStruktirované participaéné
pozorovanie z ktorého sme vyhotovili terénne zapisky, ktorfnes spatne
analyzovali. Pozorovanie, ktorého objektom boli earh pedagogicki a odborni
pracovnici ako aj rémski Ziaci pri realizovani jetlivych ¢innosti v ramci CVS,
nam umoznilo verifikové ziskané Udaje z dotaznikov a rozhovorov. V priebeh
particip&ného pozorovania sme zaraverealizovalineformalne rozhovory so
Ziakmi.

Poznamka: z ¢asovych a organizaych doévodov (samotného vyskumnika ako aj
skumanych 8kol) sme piatu a Siestu fazu vyskumlizeeali subezné v rovnaké dni.

Zarove nie vo vSetkych skimanych Skolach nam bolo umoZzegalizova pozorovanie.

6.7 Sposob analyzovania vysledkov vyskumu

Pri analyze dat sme vychadzali z metadkotvenej teodrie(grounded theory ktora

v roku 1967 vyvinuli A. L. Strauss a B. G. GlasHasledne bola uvedend metdda v roku

106



1992 modifikovana Glaserom av roku 1994 StrausgdnHendl, 2005). V zakotvenegj
tedrii ide ,0 pomerne podrobne prepracovany akexmpy postup pri praci s
kvalitativnymi Gudajmi, ktorého cfem je adanie Specifickej tedrie platnej pre skimany
problém* (J. Reichel, 2009, s. 166-167).

Pri kvalitativnej analyze vyskumnych U(dajov sme tppevali nasledovne.
Uskutanili sme doslovny prepis z rozhovorov pedagogickgcbdbornych pracovnikov
zapojenych do CVS, ako aj zrozhovorov s riddite, pripadne zastupcom riadie
skumanej Skoly. Tak sme dosiahli, Ze vyskumné udaevsetkych nami pouzitych
vyskumnych metdd (analyza dokumentov, pozorovamhi¢azniky, rozhovory) sme mali
v pisomnej podobe. To nam umoznilo pri ich analgestupové jednotnym spdsobom.
Prvym krokom samotnej analyzy boddvorené kddovanie ktorym sme dosiahli prvotnu
analyzu udajov. Kédovanim sme odhalili v textoctkladné pojmy, ktoré sme pbal
spolanych vlastnosti a znakov rozdelili do zakladnykategérii. Kategorie, ktoré
obsahovali pribuzn&iastkové témy sme zdruZzili dblavnych tematickych celkov.
Prostrednictvom kategorizacie textu sme tak vylivbtavné tematické celky, ktoré boli
vytvorené jednak na zaklade hlavnych tém definoghny ciastkovych vyskumnych
otdzkach, ako aj na z&klade tém, ktoré sa vynoolipovediach respondentov pri analyze
ziskanych udajov. Uvedeny postup padzakladatéov zakotvenej tedrie popisuju M.
Miovsky (2006), J. Hendl (2005, 2008), K.d&®/a (2007)i J. Reichel (2009).

V ramci analyzy ziskanych udajov sme pritom postafidak, Ze kazdy jeden pripad
(kazdu jednu Skolu s CVS) sme pomocou zakotver@jetenajskdr analyzovali zvI&s
pricom kon€&né vysledky sme prezentovali sumarne vramci jdoryoh hlavnych
tematickych celkov, ktoré ako sme uz pisali vy33odi vytvorené jednak na zaklade
hlavnych tém definovanych drastkovych vyskumnych otazkach, ako aj na zaklauhe, t
ktoré sa vynorili v odpovediach respondentov zonskidych Skol. Kazdej skimanej Skole
sme pridelili vlastny kod, takze sme neustale medii’ad o tom, ktoré Udaje pochadzaju
z ktorej Skoly. Na z&klade analyzy a evalvacie @livych modelov CVS sme nasledne
zrealizovali ich komparaciu, @em sme navzgjom porovnavali vSetky skimané skdly, a
op& na zaklade hlavnych tém nasighstkovych vyskumnych otazok a tém, ktoré vznikli
z odpovedi respondentov skimanych Skél. V zaveeemskytli zhrnutie hlavnych zisteni

a z nich vyplyvajace odpotania pre teoriu a prax.
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7 VYSLEDKY VYSKUMU

Pre (&ely analyzy a interpretacie vysledkov skumanych | Sksdcelodennym
vychovnym systémom sme pouZili ozeaie SKOLA 1, SKOLA 2, SKOLA 3, SKOLA 4,
SKOLA 5, SKOLA 6, SKOLA 7.V uvedenych $kolach sa vyskumuastnili pracovnici

Skoly v pa@te uvedenom v nasledujucej tdike.

Tabuka 2 Vyskumna vzorka

DOTAZNIK ROZHOVOR

SKOLA 1 9 10
SKOLA 2 3 3
SKOLA 3 7 5
SKOLA 4 10 6
SKOLA 5 11 5

SKOLA 6 5 4
SKOLA 7 7 3

7.1 Vysledky pilotazneho prieskumu

Na zéklade zrealizovaného pilotdZneho prieskiimubzeme nami skimané $koly

charakterizovéinasledovne.

SKOLA 1 — jednéa sa o 3kolu €eskej republike, ktora sidli vo ¥#om meste a
v ¢ase vyskumu sa v nej vzdelavalo 380 Ziakov. J&gsau su dve materské Skoly a tri
pripravné roniky, ich pd@et sa v zavislosti od ©Btu deti aich potrieb kazdym rokom
meni. Skola vzdelava prevazne Ziakov zo socidleeytrodiujiceho prostredia, gom za
Ziaka z tohto prostredia povaZuje nielen Ziakalpdgl 16 v Zakoné. 561/2004", ale aj

iaka podla indikatorov, ktoré si kola vytvorila sarffazhruba 95% Ziakov Skoly su

3 Pozri 3. fazu v podkapitole 6.6 Postup vyskunskémanych Skolach (s. 105).

34 7akon o predskolskom, zakladnom, strednom, vy&dioornom a inom vzdelavani (Skolsky zakon).

% Indikatory socialne znevyhédijlceho prostredia, ktoré 3kola sleduje st: (1)liskd Ziaka v socialne
vyli¢enych lokalitach mesta Brno; (2) postavenie azgla(@) nedostatma znalo$ vyucovacieho jazyka;
(4) informacie o rodine Ziaka, jeho sUrodencoclikonnych zastupcoch; (5) kvalita spoluprace zakiooné
zastupcu Ziaka so Skolou; (6) absencia Ziaka (usghaena aj neospravedinena); (7) predSkolska grépr
Ziaka; (8) migréacia (nielen do zahr&iai ale aj zo Skoly do 3koly); (9) nariadend Uséastarostlivos Ziaka;

108



romski Ziaci, z toho priblizne 70% je zo socialmeewyhodiujuceho prostredia. Pilierom
vychovno-vzdelavacieho programu je idea Skoly edmthnym vychovnym systémom,
ktory realizuje od Skolského roku 2003/2004. Priam8kole sa nachadza Skolské
poradenské pracovisko, v ktorom pracuje: vychovioyagca pre 1. stupe vychovny
poradca pre 2. stupgeskolsky psycholog pre 1. stupeskolsky psycholog pre 2. stupe
socialny pedagodg, Specialny pedagdg, logopéd, kaisetodik prevencie a asistent
poradenského pracoviska. Skola realizuje individuaiagnostiku kazdého svojho Ziaka,
pricom na diagnostike sa potiggl nielen pracovnici Skolského poradenského piakav
spolu s dite’'mi a rodémi Ziaka, ale aj klinicky psycholég, s ktorym Skapolupracuje.
Ziadny Ziak (okrem Ziakov, ktorym je diagnostikoyasiredny a’azky stupé mentalneho
postihnutia) nie je preradeny do Specialnej Skalg, na’alej sa v Skole vzdelava piad
jeho individualnych vzdelavacich potrieb. V Skole e zriadena Ziadna Specialna trieda.
Skola zdérattuje, Ze je $kolou komunitnou a inkluzivnou. Komunpit, pretoZe vo svojej
ponuke vychovno-vzdelavacich aktivit reflektuje dfikd spadovej oblasti (Specifika
socialne vyldenych lokalit) a inkluzivnou, pretoZe pracuje bgleru so vSetkymi Ziakmi,
ktori do nej prichadzaju a vytvara inkluzivhe vZlelcie prostredie na zéaklade
individualnych potrieb kazdého jedného Ziaka, ktorgplyvaju z vysledkov jeho
diagnostiky.

SKOLA 2 — ide o 3kolu vo w&om meste Ceskej republike, ktora sase vyskumu
vzdelavala priblizne 200 Zziakov, z nich bolo 95% =2ocialne znevyhadijuceho
prostredid®. Rémski Ziaci predstavuji 90% Ziakov 3kolyJae nich v8ak pochadza zo
zmieSanych rodin (jeden z rodv nie je Rom). Okrem kompletnych ¢rdkov prvého
a druhého stua je sd@ag’ou Skoly aj materska Skola, dva pripravnéniky, Skolska
druzina, Skolské poradenské pracovisko, v ktororacyje vychovny poradca, dvaja
Skolski psychologovia, dvaja socialni pedagogovipecialny pedagoég — logopéd,
Specialny pedagdg - etopéd, Skolsky metodik praeemasistent Skolského poradenského
pracoviska. Na prvom aj druhom stupni v rdmci dorania vypomahaja Styria asistenti

(10) rizikové spravanie ziaka (Sikanovanie, agres@ndalizmus, zaskolactvo, poruchy prijmu potrazalg,
Zivotosprava, navykové latky, sexualne rizikovéaspnie); (11) hygienické problémy Zziaka; (12) pb&re
Skoly spolupracoua s mimoskolskymi subjektami, ako je policia, dets#fiagnosticky Ustav, detska
psychiatricka ligehia, sud, probmé a medi&né sluzby, oddelenie socialno-pravnej ochranyaetid.

% Skola za Ziaka zo socialne znevyhopliceho prostredia povaZuje Ziaka: (1) zo spadg¥asenej lokality,
(2) obidvaja rodiia nezamestnani, (3) matka zZiaka na materskejcamtzamestnany, (4) mnohodetna
rodina, (5) rodiia vo vazeni, (6) ziak z detského domova, (7) aweido opatery starych radiv, (8) ziak

s poruchami spravania, (8) matka prostititka aleteo vo vazeni.
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ucitela. Priamo v budove Skoly sa nachadza nizkoprahtly, prostrednictvom ktorého
sa od septembra 2012 realizuje celodenny vychoystes.

SKOLA 3 — 8kola sa nachadza v obci v Trnavskom kraji &tuénom $kolskom
roku vzdelava 167 Ziakov, z ktorych 62 pochadza sowiadlne znevyhadaijuceho
prostredia. Do tejto kategérie Ziakov sa dana Ziaci poda stanovenych kritérii
v metodickych pokynoch. NaRko sa oficialne k romskej narodnosti nehlési aminge
z rodin Ziakov, Skola si nevedie percentualne pastié romskych Ziakov a pouziva pre
Ziakov ozné&enie Ziak zo socialne znevyhaguceho prostredia bez tddu na etnikum.
Zaroveh nie vSetci rémski Ziaci Skoly pochadzaju zo sawalznevyhotujuceho
prostredia. Okrem Ziakov zo socidlne znevyhgdceho prostredia Skola vzdelava aj
Ziakov s r6znymi poruchamti uz ide o vSetky druhy Specifickych vyvinovych pohn
ucenia ako aj poruchy v oblasti spravania. V Skoleacpje 16 pedagogov, 2
vychovavatéky, 2 asistentky &itefov a 1 vychovny poradca. &gou Skoly je Skolsky
klub deti a nulty rénik, v ktorom je v aktudlnom Skolskom roku 12 défzhradom
k tomu, Ze ide o narodnostne zmieSané Uzemie, ovautha okrem nami skimanej Skoly
svoje priestory aj zakladna Skola s®guacim jazykom mdarskym a dve Specialne
z&kladné Skoly — slovenska a dizaska. VSetky Styri Skoly funguju ako samostatrgvpy
subjekt. Sdag’ou Skoly nie je materska Skola, ktora sa sice v oachadza, ale rovnako
ide o samostatny pravny subjekt. Skola realizujdlodsnny vychovny systém
prostrednictvom projektu Vzdelavanim pedagogickycdamestnancov kK inklazii

marginalizovanych rémskych komunit od Skolskéhaurd@12/2013.

SKOLA 4 — ide o 3kolu v meste v Nitrianskom kraji, ktor&@ktualnom Skolskom
roku vzdelava 143 Ziakov, gom okrem dsmych Ziakov deviatehaméka, vSetci ostatni
Ziaci su romskeho povodu. 90% znich pochadza zaialse a jazykovo
znevyhodiujuceho prostredia. \feym Specifikom pre Skolu je skuiwog’, Ze ide
o0 olagskych Romov. Skola nema vlastnt materskiuskali kolsky klub deti. Pri zapise
do prvého ronika realizuje prostrednictvom psycholdgi z CPPPaP diagnostiku
vSetkych deti. V ramci kazdéhocroka je zriadena jedna trieda, qmn priemerny péet
Ziakov na triedu je 14,3. 8ag’ou Skoly je uz niekkko rokov nulty r@nik, v ktorom je
momentalne 16 Ziakov, vSetci romskeho pévodu. Gelkama Skole pbsobi 13
pedagogickych pracovnikov, 2 asistentk§itelov a 2 katechéti pracujuci na dohodu.
V Skole nepbsobi Ziadny odborny pracovnik ani vyéwvatdéka. Prostrednictvom

zaujmovejcinnosti realizovala Skola celodenny vychovny sysemred zapojenim sa do
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projektu, zarovie po skoreni projektu (jun 2014) je rozhodnuta ajdladej pokra&ova’
v realizovani celodenného vychovného systému. Skwazdelava Ziadnych Ziakov
s telesnym alebo zmyslovym postihnutim, ma dvocegiovanych Ziakov Bahkym
mentalnym postihnutim, ktorsa vzdelavaju pda@ variantu A. Pre svoje vychovno-
vzdelavacie ciele ac¢ély vyuziva polovicu budovy, druhd polovicu prenggi sikromnej
umeleckej Skole a sukromnému tamému konzervatoriu. S uvedenymi dvomi institdciami
vSak nijakym spbésobom nespolupracuju, ani jej zacamci vdného ¢asu a svojich

zaujmov nenavstevuju uvedenu zakladnu umeleckiuskol

SKOLA 5 — v Trertianskom kraji Sportovo zamerana $kola so sidlonesta) ktoréa
v aktualnom Skolskom roku vzdelava 312 Ziakov, aryth je takmer 100 romskeho
povodu. Priblizne 25% ziakov pochadza zo socialmevyhodiujuceho prostredia.
Osemnas Ziakov je integrovanych, ide predovSetkym o Ziakouwdznymi poruchami. V
predchadzajucom Skolskom roku Skola vzdelavalaadjaZs telesnym postihnutim, ktory
Skolu UspeSne dokei Pedagogicky zbor tvori 23 citelov, 2 vychovavatiky, 1
asistentka &itel'a pre prvy stupg 1 asistentkaditel'a pre druhy stugea jedna asistentka
ucitela pre nulty rénik, trénerka gymnastiky, Specialny pedagog &ilia na dohodu, 2
ucitel’ky su aktualne na materskej. Skola ma vybudoviaegbariérovy pristup. Okrem
Skolského klubu deti s dvomi oddeleniami j&aslou Skoly detsk& organizcia Fénix,
prostrednictvom ktorej organizuji pre svojich Ziaketné tabory. Skola ma Sportov
triedu so zameranim na gymnastiku a plavanie. Midle£astou Skoly je nulty rnik,
vlastna kniznica, prostrednictvom ktorej sa podomu Ziakov z&zZitkov&iitanie, dve
telocvicne a posiloxia. V Skole nie je zriadena Ziadna Specialna triggasltag’ou nie je
materska Skola. Na wvyavanie technickej vychovy su kdispozicii kovdidie a
drevodiéna. Va’ky doraz sa kladie na preventivne programy vyslaedkoho je vysoka
angazovanas pedagogickych pracovnikov ako koordinatorov prdastb dopravnej
vychovy, medialnej vychovy, enviromentélnej vychpegobnostného socialneho rozvoja,
ochrany Zivota a zdravia, multikultirnej vychovyindrtnej gramotnosti, vychovy
k manzelstvu a rodovstvu a protidrogovej vychovy. Kazdé thepri zapise do prvého

ro¢nika ako aj pri ukoteni nultého rénika je podrobené psychologickému vySetreniu.

SKOLA 6 — ide o plnoorganizovanu Skolu so sidlom v ob8iratislavskom kraji,
ktorej s&ag’ou je rédmska osada s priblizne t&te obyvatémi. V aktualnom Skolskom
roku vzdelava 118 Ziakov, z ktorych je len 5 nerkyohk, zvySni Ziaci su romskeho

povodu. Uvedenych 5 neromskych Ziakov pochadza awalse znevyhagljuceho
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prostredia, celkovo V&a va&Sina Zziakov pochadza zo socialne znevyhjagceho
prostredia. Za poslednych 6 rokov nebolo do prvafinika zapisané Ziadne nerémske
dieta. S&ag’ou Skoly je nulty rénik, v ktorom sa na vstup do prvéhamika aktualne
pripravuje devé deti a Specialna trieda, v ktorej sa vzdelava tiéw@kov s mentalnym
postihnutim. Skola nevzdelava Ziadnych Ziakov esteym alebo zmyslovym postihnutim
a oficidlne nem& Ziadneho integrovaného Ziak&a$du skoly je aj Skolsky klub deti,
ktory navStevuju Ziaci nultého az Siestehéni@a. Pedagogicky zbor ma tkenov, z toho
14 witel'ov, jedného Specialneho pedagodga plus jednu vyelassd&iu pre Skolsky klub
deti. Tento 3kolsky rok v Skole nepdsobi Ziadnystest @itela. Skola zamestnava 4
romskych rodiov ako pomocny dozor cez prestavky a kontaktné ysobdzi Skolou

a obyvatémi romskej osady. Dvaja z nich su plateni z prajekt’alSi dvaja pracuju na
dohodu v ramci malych obecnych sluzieb. V blizk@&bly sa nachadza materska Skola,
ktora vS8ak méa pravnu subjektivitu a nie je¢adiou zakladnej Skoly. NaK&o ide

0 priestorovo vEku Skolu s malym ptiom Ziakov, Skol&ag’ svojich priestorov prenajima
obchodnej akadémii a sukromnej strednej Skole.nver&ychovno-vzdelavacieho procesu
sa kladie dbéraz na jazykovu zdatfiopctitatovu gramotnas a zmysluplné travenie

volnéhocasu ziakov.

SKOLA 7 — sa nachadza v meste v Zilinskom kraji, v aktodd 3kolskom roku
vzdelava priblizne 180 ziakov, pam v minulosti poet vzdelavanych Ziakov presahoval
¢islo 200. MenSi peet Ziakov viedol k tomu, Ze v ramci niektorychiémikov je otvorena
iba jedna trieda. Okrem beznych tried prvého aéhohstuia ma Skola zriadeny jeden
nulty ra¢nik pre Ziakov zo socialne znevyhnglieho prostredia, ktori neboli pripraveni na
uspesny vstup do prvehocroka a Specialnu triedu pre Ziakov s mentalnymipostim.
Pod’a individualneho vzdelavacieho programu sa vzdel&vantegrovanych Ziakov, ide
predovSetkym o Ziakov s poruchami v oblasti sprévan&enia. Priblizne 30% Ziakov
pochadza zo socidlne znevyhiogliceho prostredia. Pedagogicky zbor pozostava7zo 1
pedagogickych pracovnikov, 2 asistent@itafa, 2 vychovavateliek a jedného odborného
pracovnika — Specialneho pedagogaiaSiou Skoly nie je materska Skola, Skola vSak Gzko
spolupracuje s dvomi materskymi Skolami v jej btigh. Skolsky klub deti méa dve
oddelenia a je deny predovSetkym pre Ziakov prvého az Stvrtéhmik@. Pri zapise do
prvého r@nika, rovnako tak aj po absolvovani nultéhoni&a, su vSetci deti podrobené

psychologickému vySetreniu, ktoré pre Skolu zab&zpepracovniky CPPPaP.
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7.2 Analyza vysledkov vyskumu

V ramci interpretacie vysledkov uvadzame za kazdwiwvanou vypovéou
respondenta identifikatory, ktoré vypovedaju o t@inide o $kolu 1 (SKOLA 1), kolu 2
(SKOLA 2).... az 3kolu 7 (SKOLA 7), zéaroweéi ide o informéaciu z dotaznika (D),
rozhovoru (R), analyzy dokumentov (AD) alebo z poxania (P)gi bol respondent Ziak
(2), witel (U)*, odborny pracovnik (OP), riaditeiadite’lka (R), zastupca
riadite’a/zastupkya riaditéky (ZR) alebo hlavny koordinator celodenného vyatého
systému (HK). Vzhadom k tomu, Ze vSetky vyskumné Udaje mame v pispmpodobe
(dotazniky, dokumenty, terénne zapisky z pozorovamirozhovorov sme uskutali
doslovné prepisy) posledny udaj v identifikatore z#aciami predstavujecislo

archivovaného zdroja, napr. Z4.

Na zaklade postupu nami pouZzitej zakotvenej tegme zostavili hlavné tematické
celky, ktoré prezentujeme v nasledovnych podkagitol Kazdy tematicky celok obsahuje
urcity pocet kategorii, ktoré sme zdruzovali fadspol@nych vlastnosti a znakov. Kazdu
kategoriu sme podporili spravidla dvomi signifikayrini vyrokmi z danej Skoly. Vynimku
tvoria tematické celky venujuce sa priamo obsamoeelu formalnej a neformalnégsti
celodenného vychovného systému a realizatorom eetatho vychovného systému, ato
z dévodu, Ze naSim hlavnym vyskumnymrlom bolo zistf, v akej podobe sa v nami
skumanych Skolach celodenny vychovny systém rgaliaiuvedenych troch tematickych
celkoch sme v ramci kazdej vytvorenej kategorie gobiali vSetky vyroky, ktoré nam
prostrednictvom zakotvenej tedrie vznikli, pretsiee jednak chceli zachgtvypovede
vSetkych respondentov, ktori su do formalnej a meédnejcasti celodenného vychovného
systému aktivne zapojeni (a akym presne spésob@a@joaé sme presvetni, ze takto
sme dokazalico najpresnejSie popitaa predstavi ako celodenny vychovny systém v
konkrétnej Skole funguje. Prezentované vysledkyzafoves doplnené o interpretaciu

vyskumnika.

7.2.1 Adreséti celodenného vychovného systému

Celodenny vychovny systém realizuju predovsetkyrol\Sls prevahou rémskych
Ziakov, to vSak neznamena, Ze aktivityirnosti, ktoré tvoria jeho obsahovla n&pbu

%" Pre lepsiu preladnos sme do kategoérietitel’ priradili aj asistentaditela a vychovavatea.
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vyluéne utené len pre romskych Ziakov zo socidlne znevithpiteho prostredia. Skoly
samotné si wuju cidlové kategodrie jedincov zapojenych do celodennéhthawného

systému.

Kategoriaé. 1 — deti a Ziaci Skoly

Skoly okrem Ziakov prvé a druhého stapméavaji poth potreby zriadené aj nulté
roéniky a Specialne triedy, zaravestag’ou niektorych z nich s aj materské Skoly.
Z tohto dévodu moZu dastnici celodenného vychovného systemu tvdreterogénnu
skupinu nielen v zavislosti od ich dodatgch podpornych potrieb v ramci vychovno-
vzdelavacieho procesu, ale aj na z&klade veku.

.Program je urceny pre vSetky vekové kategorie od materskej &blgo druhy
stupei.* (SKOLA 1, U6, D, Z10)Celodenného programu ma mozna&-astni sa 100%
Ziakov a ja si myslim, Ze ten celodenny programebghu celého Skolského roku aj tych
100% Ziakov nejakym spdsobom zasiahi8KOLA 1, HK1, R, Z11),VSeobecne je pre
v3etkych Ziakov 3koly.(SKOLA 2, OP4, D, Z38),Je urceny pre vsetkych Ziakov bez
oh’adu na socialnyi fyzicky handicap.{SKOLA 2, U7, D, Z39),Predovsetkym pre deti
zo socialne znevyhodneného prostredia, ale zagajmodzu vietky deti $kolfSKOLA 3,
U32, D, Z54).,Mb2u sa zapoji tak ziaci prvého stufa, aj druhého stuga a v pripravhom
rocniku maju tiez moznd$ (SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Pre v3etkych Ziakov, osobitne pre
Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredf@KOLA 4, U13, R, Z100),Deti zo
socialne slabSieho prostredia, deti s poruchandenia, intaktné deti, romske deti.”
(SKOLA 5, U23, D, 782),Pre vietkych Ziakov 3koly od nultého aZ po deviatpik."
(SKOLA 5, U25, D, Z84),Pre Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredi@kOLA
6, U37, D, Z90),,Pre Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredi@8KOLA 6, U39,
D, Z92).,Samozrejme, v3etci, v3etci(SKOLA 7, R5, R, Z110).

Kategoriaé. 2 — rodeia Zziakov

KedZze jednym zcibov Skél je prostrednictvom realizovania celodenného
vychovného systému aj zlepSenie spolupracetahov s romskymi rodmi, jednou
Zz moznosti ako to dosiahfiue zapojenie samotnych rédv do ¢innosti a aktivit, ktoré
tvoria obsahovu naplcelodenného vychovného systému.

.My chceme by otvorena Skola, takze rafi..... ddvame im mozngsaby chodili,
maju moznasa na prvom stupni niektoré aktivity si vyloZenkZzané na rodiovskej

spolupréaci a pritomnosti a niektoré su také, Zeidiadsu vitani.“ (SKOLA 1, HK1, R,
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Z11).,Pritomnog’ rodicov pafas aktivit bola vitana a pas niektorych aktivit bola jednou
z podmienok.{SKOLA 1, AD, Z13).,Mohli by sa keby chceli.{SKOLA 3, R1, R, Z48).
.Robime aj aktivity pre rodiov, ale to zasa pokiach k nigomu nutite, tak oni vam to
robiz nebudd.“(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Aj s rodi¢mi v&mi véa mi robimegasto vémi
casto chodime do rodin, vysiigeme, volame si, Kenieco deckd spravia, pridu sem,
aktivaché prace robia ndm oni trebars, my akoZerdabime s rodimi. (SKOLA 4,
ZR3, R, Z62).,To musia ma ti rodicia zaujem, ale chodia napriklad hocikedy na
vywovanie, to chodia, pridu, sadnu si, popozerajutaus tam, moézZu aj ptéar nieco
defom dajme tomu rozpravku im moézZu fita’, to tak inak deti vnimaju ako od pedagoga.
AkoZe ke pride nejaky oco a pe#ta im rozpravku alebo mama(SKOLA 5, R3, R, Z74).
».Robime primestsky letny tabor a tam teda chodiedajske deti a mdézu cha@dij romski
rodicia, ktori nam mézu vypomfa zapoji’ sa.“ (SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Snazime sa
zapdja aj rodicov do akcii, skor takych jednorazovych alebo pitibsinych lebo wé& oni

by aj tak pravidelne nechodili.(SKOLA 7, R5, R, Z110).

7.2.2 Ciele celodenného vychovného systému

Dévody, ktoré vedu Skoly k tomu, abyéaéi celodenny vychovny systém realizéva
byvaju spravidla rdézne, @om mdZeme poveda Ze ¢asto vyplyvaju z podmienok,
moznosti a problémaodi prekazok, ktoré vyraznou mierou ovpiyyu ¢innog’ skoly. Tieto
dovody moézeme odhdli aj prostrednictvom jednotlivych diev, ktoré chcu Skoly

realizovanim celodenného vychovného systému dosfahn

Kategériaé. 3 — vé’ny ¢as

Z viacerych vyskumov vyplyva, Ze romski Ziaci majastatok vénéhocasu, ktory
vSak nedokédzu alebo nevedia efektivne a zmyslupynéit. Preto za jeden z hlavnych
cielov celodenného vychovného systéemu Skoly uvadzafivepzmysluplné vyuzivanie
vol'néhocasu romskych deti a Ziakov.

LZaistir' Ziakom zmysluplnéinnosti p@as dia, medzi vyéovanim aj posiom.*
(SKOLA 1, U5, D, 78).,Vacsi pozitivny vplyv na deti, vyplnenie ichivéhocasu a aby
deti vedeli, Ze maju v Skole oporu a istot(SKOLA 1, U3, R, Z30),Podchytir zaujem
o rdzne ¢innosti v klube.* (SKOLA 2, OP4, D, Z38).,....spristupnenie kvalitného
neformalneho vzdelavania pre vdetkych bez rozti¢BKOLA 2, AD, Z47). Tie kruzky,

kedy skuténe kazdy sa moze prejavaky aky je. M6Ze dosiahnuspech bez dhdu nato,
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¢i vie matiku, nevie matiku, vie napfsdiktat, nevie napisadiktat, tam ma Sancu By
uspesny kazdy, lebo tam iSiel do toho kruzku'pesojho zaujmu, pdd svojho hobby,
¢ize to je obrovskyahti, moa chodi do toho krazku.“(SKOLA 3, ZR2, R, Z49).
,Naucia sa zmysluplne vyuzivavalny cas.* (SKOLA 3, U28, D, Z50).,Aby sa
realizovali v tej zaujmovejinnosti.* (SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Pomocou aktivizujicich
metdd rozvijame zaujmovu sféru a motivacivadeek zmysluplnefinnosti a tak ich time
zmysluplne travivainy ¢as.” (SKOLA 5, U18, R, Z104),Na3a Skola chce realizovanim
CVS dosiahntiintenzivnu vychovnu pracu so ziakmi, nielen nacowani, ale aj po
skoreni vywdovania v ramci poobe@jsich vénocasovych aktivit."(SKOLA 5, U21, D,
Z79). ,....zmyslupiné travenie voého casu. (SKOLA 6, R4, R, Z87).,Naudiz ich
zmysluplnému traveniu fieéhocasu.” (SKOLA 6, U38, D, 91),Vyp/ianie vdnéhocasu
Ziakov zmysluplnymi aktivitami(SKOLA 7, U40, D, Z96).

Kategériaé. 4 — prevencia

Zmysluplné vyuZivanie \mého ¢asu zarove predstavuje td najlepSiu prevenciu
pred vznikom socialno-patologickych javov.

.KedZe v@sSina naSich Ziakov je zo socialne znevyhodnenébsirpdia, tak jednym
z cidov celodenného programu je posolpreventivne v oblasti rizikového spravania.”
(SKOLA 1, U6, R, Z34),Keby Ze nemaju moznobyr v 3kole aj poobede, tak oni by sa
tdlali po uliciach a dostavali sa do problémov, taksi pod dozorom, v bezpem
prostredi a navy$e mozu robio, o ich bavi.* (SKOLA 1, U4, R, Z31). Primarnym
cieflom je prevencia socialno-patologickych javov. PraSich klientov je najuw&im
problémom spdsob travenialfim@hocasu. Tym, Zze ho zmysluplne naplnime a dame im aj
iné varianty, zistia, Ze nie je jedina zabava Keadn( ¢i podobne nevhodné aktivity.”
(SKOLA 2, U7, D, Z39),......aby sa podchytili deti, ktoré travilias na ulici.“ (SKOLA 2,
OP4, R, Z41).Aby neostavali vonku na ulici.{SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Aby deti
travili vo/ny ¢as po vydovani plnohodnotnymi aktivitami.(SKOLA 3, U32, D, Z54).
,Poobede sa netllaju, ale st v Skdkele sa zéastiuji na zaujmoveginnosti.“ (SKOLA
4, Ul1l, D, Z66).,Ziaci su pod doliadom pedagogickych a odbornych pracovnikov
a netulaju sa.“(SKOLA 4, U12, D, Z67),Nech nebehajl po ulici a rad3ej nech sa venuju
tym krazkom.“(SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Eliminovar nedostatené vychovné pdsobenie
rodicov a komunity na romskych ZiakoSKOLA 5, U23, D, 782).,Cie/om tohto
systému je doslova fyzicky ipsychicky odpldiaakov od nepodnetného domaceho

prostredia a prostredia ulice a zabezpéeim kultirne ivzdelanostné napredovanie.”
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(SKOLA 6, U36, R, Z95),Aby sa netdlali a nemalas, moznasa chu’ na drogy a iné
negativa.”(SKOLA 6, R4, R, Z87).

Kategoriaé. 5 — zlepSenie Yahov

Romski rodéia Zijuci v socialne znevyhadjucom prostredi v&inou nemaju
k vychovno-vzdelavajucim institiciam pozitivny pmjsta nepovazuju vzdelanie svojich
deti za prioritu. Z tohto dévodu mozno dalSi cid’ celodenného vychovného systému
povazovd zlepSovanie wahov nielen rodiov k Skole, ale aj medzi Ziakmi navzajom,
atak sa snafio budovanie a vylepSenie vzajomnéha’alm dovery medzi romskym
etnikom a vzdelavajucimi institaciami.

»Celkova starostlivos o deti, zlepSenie vahu Skola-diga-rodi¢, myslim, Ze toto je
taky ten hlavny cié ktory chceme celodennym programom dosighn{SKOLA 1, OP1,
D, Z2). ,Tak ja by som povedal, Ze zlep$Szahy medzi déni, snazi sa zalenit ich do
spola‘nosti.* (SKOLA 1, OP3, R, Z33),Vytvarar a upewiova’ vzah s rodémi...."
(SKOLA 1, AD, 719).,Zlepsir vzajomné vahy rodiov so 3kolou.“(SKOLA 2, AD,
Z42). ,RieSia medzitriedne vahy, kolektivne vahy, zistili sme takymto sp6sobom skrytu
Sikanu.“ (SKOLA 3, R1, R, Z48).,Pestova u ziakov vzajomnl Uctu, spolupracu,
podporova priate/'ské vzahy, odstraova’ prvky rodovej a narodnostnej diskriminacie.”
(SKOLA 3, U34, D, Z56).,Na zéklade tej vlastnej skisenosti ziskajdéatizk nie¢omu,
va&csinou je to aj k tej ditelke, ktora ich ziska pre winnos’.* (SKOLA 4, ZR3, R, Z62).
.Realizacia podporuje vznik ¥ahov novej kvality a systematické komplexné vy@hovn
pdsobenie.“(SKOLA 5, U19, D, Z77),Podporuje sa vznik vahov.* (SKOLA 5, U27,
D, Z86).,Zlepsit spravanie.“ (SKOLA 6, U37, D, Z90).,ZvySi prosocialne spravanie
Ziakov, proste, aby sa ndli zodpovednosti za svoje spravamieelkovo, aby sa to ich
spravanie zlepSilo, lebo u niektorych je to naozgjny problém. Aby kazdy jeden ten Ziak
nachéadzal svoje vnatorne zdroje a dokazal ich sm&tzitkova“ (SKOLA 6, U39, R,
Z 93).

Kategériaé. 6 — zaujem Ziakov o vzdelavanie

KedZe skumané Skoly vzdelavaju aj resp. prevazne ¥iako socialne
znevyhodiujuceho prostredia, ictiialSim ci€om, ktory chca prostrednictvom realizovania
¢innosti a aktivit tvoriacich obsah celodenného wyetého systému dosiahfuje
prebudi’ u tychto Ziakov zaujem o vzdelavanie sa a dosiahmpatriného a potrebného

vzdelania.
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,TakZe chceme dosiahriwy3siu efektivitu vo vzdelavani Ziakov. Ziaciyiktnaji
nejaké Specifické poruchycenia alebo dlhodobu absenciu alebo sU nadani a jiema
moznos vo vyube alebo naopak su Amai podpriemerni a ta hodina predmetu im nésta
vten de, tak prave pre tychto vSetkych Ziakov su tie aktigelodenného programu
urcené, aby mali moznogo wivo nejakym spdsobom dobekinfrecviis, zopakovs
upevni’ alebo pre tie nadané, aby mohli i&alej v tej popoludajSej hodine.“(SKOLA 1,
HK1, R, Z11).,Skola chce dosiahnilepsie vychovno-vzdelavacie vyslediGKOLA 3,
u28, D, Z50).,Skvalitni# vyuwovaci proces a potom sa snaiitychto Ziakov vzbudi
zaujem.” (SKOLA 3, U30, D, 752).,Dosiahnu lepsie vychovno-vzdelavacie vysledky
Ziakov na vyeovani.* (SKOLA 3, U33, D, Z55),Chceli by sme aj takymto spdsobom
pokusi’ sa zvy3i zaujem Ziakov o ziskavanie novych vedomosti adetk@vo zlep8i
vychovno-vzdelavacie vysledky(SKOLA 4, U8, R, Z98).,Aby prejavili zaujem
o vzdelanie a zlep3enie vychovno-vzdelavacich dkmle’ (SKOLA 4, U13, R, Z100).
.Prejavi¢ u ziakov zaujem o vzdelavanie sa atym sa aj poklspsi ich vychovno-
vzdelavacie vysledky (SKOLA 4, U16, R, Z101),Naucit Ziakov udif sa, pravidelne sa
pripravova’ na vyuovanie, zlepgiprospech.“(SKOLA 5, OP5, D, 81),ZvySif motivaciu
a zaujem o vzdelavanie(SKOLA 6, U37, D, Z90),Zaujem nie’o nové sa natir a ma
radog’ z toho.“ (SKOLA 7, U43, D, Z106).

Kategoriaé¢. 7 — spolupraca s rodimi

Spolupraca romskych ragiv so Skolou a pracovnikmi Skoly byva niekedyrnae
problematickago sa vyraznou mierou méze odrédféelen na vysSie spominanej nedbvere
rémskych rodiov k vzdelavajuacim institiciam, ale rovnako taknaj vz'ahu rémskeho
dietat’a k Skole a k plneniu si Skolskych povinnosti. ®mrebzno za jeden dalSich ciéov
povazovd zefektivnenie spoluprace medzi radi Ziakov a Skolou ako i pracovnikmi
Skoly.

.».....aby rodicia ziskali lepSi potad na Skolu, Ze ich deti proste m6zu aj popoludni
navstevova Skolu, veci, ktoré ich bavia, ktoré napriklad uwys‘ovanim tak nesuvisia,
ato diga zase tym rodom zmeni troSku péhd na ta Skolu....zlepSispolupracu
s rodiémi, zlep& ich poliad na vzdelavanie deti.(SKOLA 1, HK1, R, Z11).,Zapojit
rodicov do vzdelavacieho procesu predSkolskych detmazgrové pripravic deti na
uspesny vstup do prvej triedy(SKOLA 1, AD, Z14).,......3kola ma dané, Ze minimalne
dve akcie za rok su poriadané pre Ziakov sdmdi ktori sa mézu zapéjado uritych
cinnosti alebo krizkov.(SKOLA 2, HK2, R, Z44).,Zlepsit spolupracu s rodimi."
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(SKOLA 4, U14, D, 769).SnaZi’ sa o zlepsenie spoluprace a komunikacie s‘rodi
(SKOLA 4, U15, D, Z70).,IntenzivnejSia spolupréaca Skoly s rodinami ZiakoMRK."
(SKOLA 5, U18, D, Z76).

Kategoriaé¢. 8 — priprava na zivot

Pre vSetkych Ziakov, romskych Ziakov nevynimajacyg'mi dolezité, aby ich Skola
okrem odovzdania akademickych poznatkov dokazatstaténe a patdne pripravi’ na
Zivot v spol@nosti. U romskych Ziakov zo socialne znevymgdceho prostredia je
osvojenie si zakladnych praktickych Znosti nevyhnutnym predpokladom ich GspesSnej
socialnej inklazie.

»Tym ciefom nasim je, hlavne tie diéata pripravi’ na Zivot, k&' uz nt‘ inSie nech si
vie zasf, opra’, navart. Nech sa vie postarao diga, nech sa vie postatao svoju
hygienu.* (SKOLA 3, R1, R, Z48),U c¢ia sa réznym zwinostiam, ktoré mozu vyuZi
a v beznom Zivote.{SKOLA 3, U32, D, Z54).,Upeviiovanie kulttrno-spokenskych
a hygienickych navykov a nadobudanie manuélnyctnesti.“ (SKOLA 4, U12, D, Z67).
»~Ja ich vramci svojho kruzkudm, respektive venujeme sa takym témam ako vedenie
domacnosti, varenie, upratovanie, hospodareniersgzeni a také, aby im to dalo de"
(SKOLA 4, U8, R, 798).Ziaci ziskavaju pracovné navyky(SKOLA 5, U25, D, Z84).
»Robili sme napriklad cesta k lepSiemu Zivotu &adi, mali sme paskupin po dvanastich,
to potrebné k ich Zivotu. Ako sa zamesimaamestnani, potom pre tych dospievajucich to
bolo tehotenstvo, narodenie dhé€a, ¢o ja viem, ndo nam je hygiena, to vSetko sme
prechadzali v takych moduloch, Sikana a nasiliezneyn rodiny, povinnostrodicov,
vzrahy v rodinecize my robime takéto vzdelavacie a preventivnerpnog pre Ziakov a
ono im to da aj niéo do toho praktického Zivota(SKOLA 5, R3, R, Z74),....priprava
na kvalitnej$iu budicndsako majui mnohi ich rodia.“ (SKOLA 6, U36, R, Z95).

Kategoriaé. 9 — dochadzka

Jednym z najwich problémov v edukécii romskych Ziakov zo sowal
znevyhodiujuceho prostredia je ich nepravidelna dochadzkadacasté vynechavanie
vyucovacieho procesu¢o Skolam vémi komplikuje jeho plynulo& Preto sa netreba
cudovd, Ze zlepSenie Skolskej dochadzky romskych Ziakosarialne znevyhaajuceho
prostredia patri k zakladnych a dalo by sa powédarioritnym ci¢om, ktoré chcu Skoly

realizovanim celodenného vychovného systému dosfahn
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,Zlepenie 3kolskej dochadzky(SKOLA 3, U34, D, Z56).,NajdoleZitejSie je
dotiahnu’ ich do Skoly¢i uz nato vydovanie, alebo na tie krazky(SKOLA 4, R2, R,
Z61). ,ZlepSenie 3$kolskej dochadzky.(SKOLA 4, U12, D, Z67).,Predovietkym
ZlepSenie dochadzky Ziakov do Skoly astym spgpSenie vychovno-vzdelavacich
vysledkov.“(SKOLA 4, U17, R, Z102),.....zlepst dochadzku deti.(SKOLA 5, U25, D,
Z84).,Zlep3Senie Skolskej dochadzky(SKOLA 6, U39, R, Z93).

7.2.3 Vplyv celodenného vychovného systému na Ziako

Z hradiska vychovno-vzdelavacieho procesu rémskych o¥iakzo socialne
znevyhodiujluceho prostredia mézeme pozordoweh problémy predovSetkym v oblastiach
ako je spravanie, prospech a dochadzka. Aktivitinaosti, ktoré tvoria obsahova népl

celodenného vychovného procesu mézd maromskych ziakov v tychto oblastiackEityr

pozitivny vplyv.

Kategoriaé. 10 — spravanie Ziakov

Ucag’ ziakov v aktivitach &innostiach, ako aj opatrenia, ktoré $koly v ramci
celodenného vychovného systému realizuju, sa méieeb aj v oblasti ich spravania.

.U tych Ziakov, ktori sa pravidelne zastiuju celodenného programu, nejakej
konkrétnejcinnosti alebo kruzkdi doucovania, tak tam sa to u nich odradza aj priamo na
vywovani a spravani.{SKOLA 1, U5, R, Z32),Tie deti ako st motivované, ten krizok
tu motivaciu prehlbuje a potom vlastne je to vick¢ na tom nadani, Ze sa m6zu daosta
dalej, v oblasti toho tanca alebo fakt tu Skolu poteeprezentuju a je poznae sa tomu
venuji.* (SKOLA 1, HK1, R, Z11). ,Ked decko dostane napomenutie alebo
pokarhanie.....oni maju klub za odmenu, takz& $& nechova pekne, dobre, spravne, tak
ma zakaz chodido klubu tyZde alebo tak. A oni strasne radi chodia do klubu,tpfe tu
sa mozu vyhra“ (SKOLA 2, HK2, R, Z44),Pre nich je ten klub fakt jedind mozna vec
ako ich trochu kultivovdg ako ich nadiz troSku tej hygiene a slusné spravanie, poZiada
a poprosi.....dnes u niektorych tych Ziakov som zistila,tdeide automaticky, mam
v kriZzku jednu Ziku, ktora si niéo nezoberie, kym sa neopyta, méze, to predtym
nebyvalo. Takze vidim na nich, Zecnie@m to prinasa. Oni sa pytajti m6zu, poZziadaju
ked’ nieco checll a to predtym nebolo(SKOLA 2, U7, R, Z43),Ziaci, ktori sa z@astiuju
celodenného vychovného systému dosahuji lepSedikysio vychove.(SKOLA 3, U28,

D, Z50).,Lepsia adaptacia do kolektivu.(SKOLA 3, U31, D, Z53), Co maju aj krazky,
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napriklad varime p&#eme, tak tam chodia z prvého stapaj druhého stuga, Ze fakt ze
mali tretiaci s 6smakmi, deviatakmi, chlapci, de@ a super si rozumeju, ako Ze sa
dop/iaju, su rozdeleni po takych skupinkach{ kéeco chystaju a akoZe ti vy33i podavaju,
ti menSi zase nfe iné robia. No taka dobra spolupraca je medzi fgmym a druhym
stupiom.* (SKOLA 5, R3, R, Z74),Lepsia socializacia deti.(SKOLA 5, U23, D, Z82).
.--pretoze ti Ziaci boli nedisciplinovani, vulgér arogantni, poSkodzovali majetok Skoly,
utekali z vydovania, fa§ili v priestoroch Skoly, utekali nam cez okna, $gektovali ani
Skolsky poriadok, ani nikoho uz, takZze vlastne #grsu tu ti rodia, vidite, Ze tu jelkid,

Ze tu je pokoj, Ze sa mdzu pripravovea vyuovanie, aj ke’ teda niekedy sa problémy
vyskytnd, ale tak tie st vzdy a v3ade, ale ta GiLj@ podstatne lepsia.(SKOLA 6, R4,

R, Z87). ,Zlepsil sa ich vzah kvydujacim aaj ich spravanie sa zlepSilo, aspo
u niektorych teda je mozné pozorowazmenu v spravani k lepSiemu, len to zase neméze
poveda o vietkych.{SKOLA 6, U38, R, Z94),N4jdu sa aj dobré aj zIé, ale niektoré deti
zo sidliska su stokrat horSie ako tieto romske. Mnsu fakt, Ze UprimnejSie a lepSie zo
socialne znevyhodneného prostredia ako z norméalroaim.“ (SKOLA 7, R5, R, Z110).

Kategoriaé¢. 11 — prospech Ziakov

Nakd’ko v&sSina nami skimanych Skél realizuje CVS kratkodatbe,je objektivne
mozné za tak kratk§as zistf’, ¢i ma jeho realizovanie pozitivny vplyv na prospéakov.
Vynimkou je SKOLA 1, ktora celodenny vychovny systéealizuje od Skolského roku
2003/2004.

,SU Uspesnejsi pri prijimani na stredné 3kol(SKOLA 1, U2, D, Z4). Toto
tvrdenie méZeme podlaZstatistikou, ktoru si Skola vedig/ Skolskom roku 2009/2010 si
podalo prihlasku kalSiemu Stadiu na strednych Skolach a strednych oodizch
ucilistiach 26 ziakov (52%), pdfom prijatych bolo 21 z nich. V Skolskom roku 20Q12si
prihlaSku podalo 28 Ziakov (82%) a vietkych prifaSKOLA 1, AD, Z13).,Na prvom
stupni by som povedala, Ze je to troSku viac pzkel’ budeme hovotio rozvoji tych
kompetencii alebo o vplyve na vku formalnu, pretoZze vlastne tam....tie paditaiky
triedne, ktoré si vedu pre tie svoje skupinky tletidowovacie aktivity, tak tie vyloZzene
hovoria, Ze to na tych dech vidia, deti ktoré pravidelne a po cely rok sgastiuju tej
hodinky pdas tyZzda naviac, kde intenzivne proste v tej malej skupek im ten dite/’
venuje a zameriava sa natf tie deti zrovna v tomcive potrebujd, tak tam, Ze skuite
je to vidie, Ze v tych predmetoch sa tie deti zlepSU{BKOLA 1, HK1, R, Z11),Proste
kontrolujeme prospech, hej, Zze da sa to potom tggéine, kazdy ten dvoj, trojtyialy
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interval, pozerame¢o bolo v Skole, deti navzdjom povedia,...toto toég mas limit do
tyZzdia opravt, a tak,cize tam mdzem podmiénpailvaj, ke’ nebudeS dosahowden
priemer, na utity cas, musis si to dobre rozmyslikym si neopraviS znamky, potom sa
mozes kedyKoek vratr, aby aj ich to hnalo, Zz&m skor, takze ano da sa motivoeaz tu
zaujmovucinnog’.* (SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Ziaci, ktori sa ziastiuji celodenného
vychovného systému dosahuji lepSiecovacie vysledky.“(SKOLA 3, U31, D, Z53).
,Vidno to potom, Ze idu aj na stredné 3koly, Zenaatartuji.“ (SKOLA 5, ZR4, R, Z75).
.Vplyvom systému na Ziakov rémskej komunity bolsiadmuté zlepSeniecebnych
vysledkov.“(SKOLA 5, U26, D, Z85).

Kategériaé. 12 — dochéadzka do Skoly

Castym problémom rémskych Ziakov zo socialne znesiificeno prostredia su
ich absencie vo vychovno-vzdelavacom procese. dedrmmoznosti, ako prilakatychto
Ziakov do 8kol mbéZe by prave realizovanie celodenného vychovného systému,
predovSetkym jeho neformaldag’ a realizovanie zaujmovych krazkov.

,TeSia sa do Skoly, samozrejme, Ze skor tie mai&die starSie."(SKOLA 1, OP1,
D, Z2). ,.Dochadzku na vyébvanie samotnu désdobre nedokdzeme, alebo nemézeme
ovplyvnt my ako klub. Ak nejaky Ziak doobeda nie je na@omani, tak automaticky je, Zze
poobede nemb6ze ani do klubu. Ma zakdzané vtedy @dnsem chodia, tak neviem,
mozno Ze ich to nejako aj motivuje, aledau asi ani nie.“(SKOLA 2, HK2, R, Z44).
,Oni ndm ich sice, zakon neopominaju, oni nam iem sosia, aby neporusili Skolsku
dochadzku, ale to dia pride bez @ibho, neméa pravitko, nemé& pisanky, nema meéma
uteracik, teplaky, prezuvky, proste oni nam ho sem pd@3hi.nam ho sem donesu, kazdé
rano, oni su nezamestnané, keby ste videli tutdupaiteraz bude dvanasodin uvidite
ko/ko ich tu bude sta Oni pridu, oni si ich donesu, odnesu ale to jetk@. Oni uzialej
mu nepozrd do tasky, ko krat pozrieme a méa tam plesnivy chleb{iSKOLA 3, R1, R,
Z48). ,Denne sem prichadzaju deti, ktoré su tu kazdy, dde nemaju zodi nemaju
domécu ulohu to ani nechyrujem, Ze by vébec otvdoina knihu, vébec, absolitne sa
necita....lebo to, Zze posfadiera do Skoly, to nestd to ¢o za tym eSte je, tak to tam
absentuje v uplnej plnej miere(SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Na dochadzku do 3koly to
malo pozitivny vplyv, tak to &ite, nemame nejako dge vymeSkanych neospravedinenych
hodin a toco vymeskaju, tak to pre chorobuSKOLA 5, ZR4, R, Z75),0ni vedia, Ze
nemozu vymeskayadebo kedy vymeskavali tak vedia, Ze mi tadhhi&sime a hné by
mali socialku.“(SKOLA 5, R3, R, Z74).
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7.2.4 Neformalna¢ast’ celodenného vychovného systému

To, akécinnosti a aktivity budu tvofi obsah celodenného vychovného systému si
kazda Skola @wuje sama, predovsetkym v zavislosti od podmientitgkma k dispozicii,
ale zarové aj poda potrieb samotnych Ziakov. Je potrebné, aby ohs&trmalnejcasti
celodenného vychovného systému tvorili aktivity,orét Ziakov dokazu prilaka a
motivova’ k ich pravidelnej tiasti. Rovnako je dblezité, aby zvolené zaujmowiosti
reSpektovali a uspokojovali potreby vSetkych Ziakdveformalnu cag’ celodenného
vychovného systému maju pritom tuworipredovSetkym ¢innosti  odpd@inkového,
relaxa&ného a zaujmového charakteru.c&fiou vSak mézu ki aj aktivity zamerané na

opakovanie a precivanie preberanéha@iva.

Kategoriaé¢. 13 — pravidelna zaujmovannost’

Pod pravidelnou zaujmovaiinnog’ou chapeme rézne zaujmové kruzky, ktoré skoly
realizuju pravidelne jeden alebo viac krat do tigd priebehu celého Skolského roku.

.Logopedicky kraZzok, edukaé stimulané skupiny, klub prevencie, tang,
Sportove, hudobné, Ziaci si mdzu vybraviacerych moznosti pkadvlastného zaujmu.”
(SKOLA 1, U6, D, 210),Na prvom stupni si vedi dgavanie Ziakov triednecite’ky. Na
druhom stupni méame také akoby medziklubové akttigtyelaxané, to sa v podstate tyka
ucite/ky telesnej vychovy, t& ma so ziakmi Sportové jaryediem florbalovy kruzok......
potom uitelia ¢o napriklad maju hudobnu vychovu, tak vedu Skoksipelu alebo zbor,
alebo podobné krazky(SKOLA 1, U1, R, Z27),Vlastne celé to neformalne vzdelavanie,
je zaloZené na dobrofimosti, takZze, my sme radi, Ze sem pridu a gokdime, Ze tie deti
caka eSte popolu@hjSie vyudovanie a nechcl sa dodoho moc hrnf tak si tu iba tak
sadnu, pustime si hudbu, zoberucasopis, listuju si viom, maju moznassadnua’ si
k internetu a skutme v tom $kolskom klulfen6Zu iba relaxowva iba tak si sadntialebo
sa len tak porozprava alebo si zahra nejaku stolovu relaxsmd hru, to nechavam na
nich. (SKOLA 1, HK1, R, Z11).,....pondka p@itacov, vytvarnych aktivit, stolové hry,
stolny tenis, stolny futbal, stolny hokej, aktivityelaxa’nej miestnosti, v telocini, vonku
na ihrisku.“ (SKOLA 2, U7, D, Z39),,Pravidelné zaujmové krazky — spevéacky, taye
$portovy, keramika, vytvarngnnos’, stolové hry.“(SKOLA 2, AD, Z42).,Krazky majd.”
(SKOLA 3, ZR2, R, Z49).,Sportové, to varenie, miavanie, spievanie, pttace."

% poznamka vyskumnika: v tomto pripade nejde o Kkdtkib deti, ktory pozndme v slovenskych $kolach.
Ide o centrd, v ktorych sa celodenny vychovny systéalizuje, mézu to byranny klub, medziklub alebo
Skolsky klub.
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(SKOLA 4, R2,R, 7Z61). Mame hudba, spev, tanec, mlady informatik, faretswgt,
pohybové hry, Sportové hry, Sikodek, loptové hry, ruksi.” (SKOLA 4, ZR3, R, Z62).
.Krazkova poobede je pdd toho,ci je jedna hodina krazok, dve hodiny, tak do poitsf,
kazdy deé su nejaké kruzky, niektoré deti su v dvoch krdzkoektoré troch, niektoré su
v jednom, chodia hravado telocvine, mame \Wenené hodiny na Sportové hry, takze
v ramci krazku sa niektoré@nnosti robia.“ (SKOLA 4, R2, R, Z61),Minuly Skolsky rok
sme mali 31 zaujmovych atvarov, okrem toho mameta§fp pripravu, plavanie,
gymnastiku, ktora je aj v rannych hodinach aj popbbjSich a aj veerné tréningy. No

a tento rok mame 25 kruzkov. Mame deu@izkov z projektu MRK a potom ostatné su na
vzdelavacie poukazy(SKOLA 5, R3, R, Z74),Rozhlasové relacie, novinarsky krazok,
Ziaci piu aj do novin.{SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Mame tvorivédielne, vyrabaji si tam
r6zne nausnice, naramky, pred Vianocami si rolaifiezsvietniky. Kruzky mame netradi
vytvarnd vychova, loptové hry, fotograf, Sikovn@gymnastika dieiata, varime pé&eme,
rozumiem,co citam, Sportové hry, gymnastika chlapci. Na vzded@/goukazymame
gymnasticky prvy, druhyudové remesla, novinarsky, plavanie, praca &tagom, praca

s fotografiou, strelecky, tariey, turistické mame dva na prvy na druhy stijpmaidra
sova, zdravotnicky, vytvarny, portréty Specialnehybové hry a anglické konverzacie."
(SKOLA 5, R3, R, Z74),Mame dvanas krizkov ako krazok Sikovnych rik ctacovy
krazok, taneny, mlady zdravotnik, dramaticko-pohybovy, retigk paitacova grafika,
chemicky, florbal, futbal, stolny tenis, konveraézianglétiny, spevacky.{SKOLA 6, R4,

R, Z87). ,Pobyt v telocviniach ana plavarni.* (SKOLA 5, U21, D, Z79).,Rézne
zaujmové Uutvary ako Sportové kruzky, tame hudobné, spevacke, domace prace,
informatika.” (SKOLA 4, U17, R, Z102),Tak maja pravidelnii zaujmovdinnos’, teda
krazkovucinnog, tie krazky to su zamerané Sportové, ekologiak@vptné, stravovanie,
vytvarné, informatické, kazdy si moze vytpada zaujmu. (SKOLA 3, U28, R, Z58).

, Cinnosti a aktivity st rézne, napr. divadelny krizekrenie, Sport, ale i vzdelavacie
dinnosti.“ (SKOLA 3, U29, D, Z51),Je to Skala krazkov, do ktorych sa deti prihlasili
zaciatkom Skolského roku a navstevuju ich¢épm teda mame aj dve oddelenia Skolského
klubu deti, ktoré tiez ponukaju bohatinnog’ pre deti.* (SKOLA 3, U34, R, Z60).
.Dramaticky, vytvarné, Sportové a literarne aktivit Realizované formou krizkov.*
(SKOLA 6, U35, D, Zz88).,Mame krazky peitacovy, novinarsky, matematicky,
dramaticky, Sportovy, Sikovné ruky, to su v3etlavipielné krazky¢o robime.* (SKOLA

7, U40, R, Z111),Vediem turisticky krizok pre Ziakov prvého stap (SKOLA 7, U46,

D, Z109).
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Kategdriaé. 14 — nepravidelné akcie a podujatia

Ide o podujatia nepravidelného charakteru, ktorélySkealizuju pri vyznamnych
prilezitostiach a udalostiach, ako aj rézne jednové akcie a podujati&j uz Sportového
alebo kulturneho charakteru, ktorych sa Ziaci Skol§zu z@asnova’ v roli pasivneho
divaka alebo ako aktivnicastnik.

,Dva kréat do roka prileZitostné zaujmové popoludpi@ deti a rodfov.* (SKOLA
2, AD, 742). ,Raz rocne Sportové akcie pre deti aradiv.* (SKOLA 2, AD, Z42).
.Mame hudobnu skupinu na Skole spravend, prograagviujeme, chodime vystupava
kde kade v ramci teda tej hudobnej skupiny chogstupova, krasne teda spievaju.”
(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Chodime s nimi do divadla, na koncert(SKOLA 4, R2, R,
Z61). ,Robime vémi vda nepravidelnych akcii ako s&¥e vo futbale, vybijanej,
basketbale, stolnotenisové turnaje, kultirne akc{EKOLA 5, ZR4, R, Z75),Zapéjaju
sa do Sportovych a vytvarnychrani.“ (SKOLA 4, U8, D, Z63).,Navstevuja kultdrne,
spola‘enské a Sportové podujatia(SKOLA 5, U24, D, Z 83).,Pripravujeme pre deti
rézne spoloenské akcie, besiedky, navstevujeme mestsku knizzapajame sa do
Skolskych akcii, pripravujeme tvorivérage a podujatia zamerané napriklad na estetické
citenie alebo regulaciu odpadu a takéSKOLA 5, U19, R, Z103),Chodievame s nimi
do divadla na predstavenia a vedia sa tanimiepekne sprava na vystavy, s@aze.”
(SKOLA 6, R4, R, Z87),0Organizujeme vylety, plavecky a lyZiarsky vycvikzne kulttrne
podujatia ako navsStevy divadla, kina, chodime nsatax; chodime na exkurzie a eSte
robime pre zZiakov r6zne besedy napriklad o drogawmzelstve, rodovstve, proste na
témy, ktoré povazujeme za ddlezité pre ich ZIMEKOLA 7, R5, R, Z110),Z0castiujl
sa $portovych s@ézi, chodia vystavovd (SKOLA 7, U44, D, Z107).

Kategoriaé¢. 15 — pisomné domace ulohy

Jednym zo zakladnych charakteristickych znakovdsiaého vychovného systému
je, ze si Ziaci vypracovavaju pisomné domace UloBkole pod odbornym déadom
pedagogickych a odbornych pracovnikov Skoly.

.Domace pisomné ulohy si mdézZzu vypracovava v Skole, ale vyuZivaju toho
minimalne.“ (SKOLA 1, U6, R, Z34).,Pokia/ dostavaji pisomné doméace ulohy, tak
myslim si, Ze moc deti si tie tlohy doma nevypiamyvskor sa jedna o mengias’ deti,
ktoré toto urobia, no ale moznosti, Ze by si tehylvypracovali tu v Skole s tym, Ze by im
s tym niekto pomohol, to moc nevyuzivaj(SKOLA 1, HK1, R, Z11).,U nas je to
dobrovdné a malo vyuzivané(SKOLA 1, Ul, R, Z27),tak....ked nato pride, mdzu si
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robiz domace Ulohy aj tu v klube(SKOLA 2, HK2, R, Z44).,VyuZivaju kazd( dobu
cakania, zahlasia len pani asistentke a tam si rallzhy. Len tam sa nedosiahne to, Ze
kazdy dé mi tych 62 zo SZP si tu sadne a bude ddbitlohu, to je nedosiahnuteé. To

je, to sa neda.(SKOLA 3, R1, R, Z48),Robia na vdno, s asistentkou. Ju len ohlasia,
idi hore do klubu a tam si robia Glohy(SKOLA 3, ZR2, R, Z49),To diera pokid méa
c¢as medzi vygovanim a zaujmovym uUtvarom, mdze si najpiszhy, proste ta asistentka je
tam k dispozicii.“ (SKOLA 3, ZR2, R, 749).,Ak maju zaujem, tak mdZu, to zase
s asistentkou, ale nie je to povinné ani pravidetnélen k& chcu, mi ich do toho nuti
nemdzeme."(SKOLA 4, R2, R, Z61),,Domace Ulohy tito madki si robia norméalne

v Skolskom klube deti, tam maju rel&xa cas, oddychovl a potom pripravu na
vywovanie.* (SKOLA 5, ZR4, R, Z75).Ziaci v Skolskom klube piSu si tam domace
tlohy, pripravuju sa tam na vyavanie, predovSetkym teda tie domace ulohy si t&on p
lebo je tam taka Siroka Skala od nultého po Siesgnik.* (SKOLA 6, R4, R, Z87).
,VSetky deti od toho nultého po Siestymik, ktori chodia do toho Skolského klubu, tak oni
si tie domace ulohy kazdy/deam robia. To je vlastne taka&@s’, Ze tam si vlastne napiSu
tie doméce dlohy a potom zvy3ok je uz doma nawodi* (SKOLA 6, R4, R, Z87),Ti
mladsi, o chodia do toho SKI3, tak oni si tam tie Glohy robia spolu &ite/kou.*
(SKOLA 7, U41, R, Z112),M6Zu si, kel chcu, ale nie je to povinné, my sa skor v ramci
tej neformalnefasti zameriavame na tie zaujmové krazky, leboeimej Ze ich viac bavi.”
(SKOLA 7, R5, R, Z110).

Kategériaé. 16 — priprava na vyébvanie

Okrem vypracovavania pisomnych domacich Uloh sai zi@7Zu na vytovanie
pripravova aj prostrednictvom preaigvania a opakovania uz nadobudnutych poznatkov
a vedomosti, casto prave prostrednictvomdéasti v rdoznych zaujmovych kruzkoch
a aktivitach, pripadne prostrednictvom r6znych klid&ych hier.

.Priprava na vydovanie aj po skafeni vywdovania vramci poobejSich
volnocasovych aktivit.* (SKOLA 5, U19, D, Z77).,Scasti nahradzame aj domécu
pripravu na vydovanie.“ (SKOLA 5, U18, R, Z104),A este aj v3etky krazky ktoré my
mame, tak tam mame vzdy aj nejaku pripravu naowanie.Co ja viem tak napriklad
pohybovd, tak tam sa da vytimatematika, Zze spitaj ¢lenov druzstva, na tom vareni
precitaj recept, takZe da sa tam ta priprava nacdomanie vyuzi* (SKOLA 5, R3, R,

Z74). ,V popoludiajSich hodinach mam krazok Sportové hry a v ranetionsa desa

%9 poznamka vyskumnika: SKD — Skolsky klub deti
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patnas’ minudt venujem priprave na \avanie.“ (SKOLA 5, U19, R, Z103),Priprava na
vywovanie sa realizuje predovietkym hragionogou.* (SKOLA 5, U23, D, Z82).
,Prostrednictvom didaktickych hier opakujeme prebe¥ wivo.* (SKOLA 7, U45, D,
Z108).

Kategériaé. 17 — dodovanie

Dowovanie predstavuje individualnu pomoc vo vzdelavars Ziakov tak prvého
ako aj druhého stuiia a najastejSie sa poskytuje v zavislosti od potreby kétriieho Ziaka
alebo predmetu. Samotné douanie je mozné vninialvojako. Na jednej strane mozé is
o dowovanie Ziaka z predmetu alebo predmetov, s ktorgmai v rdmci vydovacieho
procesu problémy. Zaroien6ze i 0 dowovanie vo forme pripravy Ziakov na prijimacie
skusky.

.Priprava na prijimacky na stredné skoly. Déovanie predmetov ako matematika,
anglictina, cesky jazyk, prirodopis, umenie(SKOLA 1, Ul, R, Z27).,Ale mame tu
napriklad pripravu na prijimacie skuskso je také dotdovanie pre Ziakov starSich, tych
vychadzajlcich z nasej Skoly a tie maju podobuwviddalnych konzultacii.(SKOLA 1,
OP2, R, Z29).,VSetky Ziaci prvého stuima maju jeden krat do tyzd jednu hodinu
dowovania priamo zakomponovan( v rozvrhSKOLA 1, U5, R, Z32).,Doucovanie
poda potreby.* (SKOLA 2, OP4, D, Z38),Doucovanie nemame my ako zamestnanci
klubu povinné, ale nebranime sa tomu, takZecdieme detskad pdd potreby, poth
priania.“ (SKOLA 2, HK2, R, Z44),Maju, maji. To maju nie krazky, aleite/ka s nimi
robi dowovacie hodiny.“(SKOLA 3, R1, R, Z48),To nerobime tu, ale v ramci proste
toho, Ze tu mame tie pedagogické asistentky, akch@baju alebo maju zaujem o takéto
dowovanie, tak to robime formou asistentiekSKOLA 4, ZR3, R, 262),Je to poda
zaujmu a potreby, nie je to povinné, nie je to memé.” (SKOLA 4, R2, R, Z61).
,Doucovanie, to absolutne, prisli by jeden krat a potaimie. Keby Zecitel’ od nich chce
to, ¢o od nich Ziada na hodine, uZ by viac nepris{SKOLA 4, R2, R, Z61),My im aj
pomahame s da@ovanim ak maju problémy s nejakym predmetom, atdbpripravujeme
na skasky prijimacie kiésa hlasiadalej. (SKOLA 5, R3, R, Z74),Doucovanie robia
vyuwujaci hlavne na prvom stupni, ono je to hlavne aklade dobrovinosti a tito Ziaci
nemaju zaujem, viac menej to ich musime na siluah#e si chybal dva tyZzdne, mas
medzeru v nejakontive, tak budes sa doovar, zostanes po vyavani, oni tomu hovoria
po 3kole, to je akoby hanba(SKOLA 6, R4, R, Z87),Doucovanie poda potreby so
spolupracou titela. (SKOLA 4, U15, D, Z70).,Doucovanie slabo prospievajlcich
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Ziakov.“ (SKOLA 3, U28, D, Z50),To ucitelia jednotlivych r@nikov, oni najlepsie vedia,
ktory Ziak v ich triede m& problémy, alebo opratatnym zaostava, tak potom tomu sa
viac venuju, aj napriklad cez to damvanie, aj ke’ deti to moc radi nemaju.(SKOLA 7,
R5, R, Z110).

Kategdriaé. 18 — podporné aktivity

V celodennom vychovnom systéme mozZzu tmaiaci okrem zaujmovych
a rekredanych ¢innosti k dispozicii afinnosti, ktoré si zamerané predovSetkym na pomoc
v ramci formalnegasti edukacie. Medzi takétinnosti mozno okrem d@ovania zaradi
r6zne podporné aktivity.

.My mame edukeéné stimulané skupiny. Ide o spolupracu rodiny v prostredily{§ko
Rodi je partnerom tite/a, wi sa, ako spolupracovaa pomahda diefaru rozvija
schopnosti, zriénosti a funkcie k zvladnutiu trivia. Vidi vlastnierd v akcii. (SKOLA 1,
U6, D, Z10).,To je vlastne pre deti z pripravnych doikov. Funguje to jeden krat za
tyZzder a je to zamerané nato, aby deti sa zdokonaliliu¢rmostiach, ktoré potom budu
potrebova, kel nastupia do prvej triedy aje tam podmienka, ahyssliearom v tej
skupine zdéastnil rodi.* (SKOLA 1, HK1, R, Z11).,Raz za tyzde sa tie stimulané
skupiny realizuju aj pre deti v Skdlke a ich ré&mli. Tam je to zamerané na spoznavanie
pismen, nacvik grafomotoriky ataké tie zékladnéi.ve(SKOLA 1, HK1, R, Z11).
.~Jednotlivé lekcie obsahovali aktivity veduce kquigovaniu jemnej a hrubej motoriky,
rozvoju rei a myslenia, rozvoju zrakového a sluchového vnimaorientacie wase
a priestore...." (SKOLA 1, AD, Z13).,Hravou formou rozvijaji schopnosti, zfoosti
a funkcie dolezité pre zvladnutie trivia(SKOLA 1, AD, Z18).,....a maju pripravu na
monitor. RozSirena slovéina a matika na monitor a na profesijnu orientachumaju oni
eSte svet prace, to maju oni s triednou, takze e priestor.” (SKOLA 3, ZR2, R,
Z49). ,Avzdy pred tym monitorom to Specialne im sa dgadhe venujeme slovensky
jazyk, matematika, to v kuse sa im venujeme, tesigtematiky, zo slovéiny.” (SKOLA
5, ZR4, R, Z75).

7.2.5 Formalna¢ast’ celodenného vychovného systému

Celodenny vychovny systém \itej miere zasahuje aj do samotnej &yy jej
podoby, postupov, forieri vyuzitych metdd a stratégii pedagogickych pradken paias

vyucovania.
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Kategoriaé¢. 19 — vydovacie predmety

Skoly realizujuce celodenny vychovny systém majmnoa’ dopini’ alebo rozsiri
niektoré vydovacie predmety v jednotlivych doikoch.

.Mame bekoveé triedy, tieto triedy maju, tieto deti svoj ISky vzdelavaci program
a u’ebnice pre Specialne zakladné Skoly, obsah aj @dlednotenie je prispdsobené ich
moznostiam. Obsahciwa je rozhodne mensi....... V ramci syuania sa zZiaci é&ovych
a be’kovych tried nestretavajl, ale stretavaji sa agmto klubé&”...“ (SKOLA 2, HK2,
R, Z44).,V ramci predmetov tam v triedach kde su problémyasn nadstavené predmety
viac vychovné, tam kde je to treba v triedach sgilpené, kde je viacej problémov
psychologickych su tam viacej vychovné predmetyaversé, telocviky viac nastavené,
vychovné predmety ako oddychovéSKOLA 3, ZR2, R, Z49),Vzdy je zostaveny rozvrh
tak, aby malo kdesi oddychov( hodinu, tie vychgvadmety.“(SKOLA 3, ZR2, R, Z49).
.Na rocnikoch nula az Styri mame z tych doplnkovych hpdimaj a chrd, detsky svet
umeni, tvorivd dramatika, domov a praca a na drutstapni tvoriva dramatika, praktika
z chémie, praktika z biologie, domov a praca, tvamyenia a mlady informatik, to su tie
dopinkové hodiny.“(SKOLA 4, ZR3, R, Z62).,A mame potom eSte zo 3Skolského
vzdelavacie programu tam mame niektoré predmettardemozna$ Ze si mdzete roz&iri
o niektoré predmety, tak my sme posilnili, mamepoaho r@hika angletinu, oni to
nazvali, Zze zabavna andfina. Potom mame informatiku sme posilnili. TakzZemma aj
normalnu informatiku pah Skolského vzdelavacieho programu a eSte smeriliozSi
o Mlady informatik. No a na prvom stupni mame ta&e na rozSirenie prirodovedy,
vlastivedy Ze Poznaj a chraa eSte zo slovenského jazyka sme pms&ili aj na prvom aj
na druhom stupni Tvoriva dramatikép sme chceli ziskavlastnecitate/ski gramotnas
tym podporujeme.(SKOLA 5, R3, R, Z74),V ramci vyuovania sme posilnili slovensky
jazyk a matematiku, tak to sme posilnili o hodiagpotom cudzie jazyky a informatiku.”
(SKOLA 5, ZR4, R. Z75).,Mame posilnené hlavne slovensky jazyk a matematiku
a eSte telocvik a v niektorych triedach vytvarnéhoya. (SKOLA 6, R4, R, Z87),Na
vywovani je prinosom, Ze da'ebnych osnov su zaradené predmety ako Poznaj &,chra
Tvoriva dramatika, Zabavna anglina. VnasSaju do vyiovania hravos Kkreativitu,
vytvarné zrdnosti, pohybové aktivity.{SKOLA 5, U19, R, Z103),Mame rozsirené
a teda posilnené niektoré predmety, ako je pracomm@iova, cudzie jazyky, informatika.”
(SKOLA 7, R5, R, Z110),Rozsirenie telesnej vychovy(SKOLA 7, U41l, D, Z97).

40 poznamka vyskumnika: klubom sa mysli nizkoprahkhap, v ramci ktorého sa celodenny vychovny
systém v Skole realizuje.
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~Doplnili sme do rozvrhu predmety ako Tvoriva draika, Domov a praca, Detsky svet
v umeni, Zabavna angtina.” (SKOLA 7, U43, D, Z106).

Kategoriaé. 20 — sp6sob realizovania v§avacej hodiny

Praca s romskymi Ziakmi zo socialne znevyhgdceho prostredia si vyzZaduje
inovativne stratégie vramci W§ovacieho procesu, ktoré Zziakov zaujmua, motivuju
a reSpektuju ich individualne dodat® podporné potreby.

,U nas ta formalna vydba prebieha, napriklad prvy stuperacuje s programom
Zacit spolu, ktory vychadza z alternativnych pedagogikiektoré predmety ako je
napriklad jazyk prebieha v blokoch dvojhodinovyaprave tu sa vyuZiva, Ze deti su
rozdelené na niekko skupiniek napriklad Styri skupinky po Styrockiodl alebo na pa
skupiniek a sedia za stolom a pracuju naprikla@tankou, vyfiadavaju v kniznici knizky,
a skut@ne ta vydba je robena zabavnou formou, aby proste tie dati moznos byt aj
také aktivnejie.{SKOLA 1, HK1, R, Z11),V niektorych triedach péas hodiny mézete
vidier troch dospelych/udi. Asistent sa venuje malej skupinke deti, \ektgg ten
integrovany Ziak alebo priamo iba individualne jemyotom je tam tandemovyite/

a kmeiovy witel’ toho predmetu.{SKOLA 1, HK1, R, Z11),Ziaci pracuju v skupinkach,
ale vSetci spolu, takZze v tom centre fadke méze objavindividualne integrovany Ziak
s nejakym handicapom wédziaka nadaného a pracuju spolu. Je to nastavakgéaby si

v tej skupinke mohli navzajom réadh pomahd si....takto to funguje v predmetoch ako
jazyk, matika, angftina, prirodovedné predmety.(SKOLA 1, HK1, R, Z11).
.randemovy dite/’ hlavne na prvom stupni, aby &na triedy iSla normalnym tempom,
tak pracuje s tymi slab3imi.(SKOLA 2, U7, R, Z43),Otestovala som si triedu pdd
inteligencie. Akonahle nam vyslo, vySla tam prigdmteligencia, nastapili tam praktika
z biolégie, praktické, zazitkové vpwanie, vietko sme to oild* (SKOLA 3, ZR2, R,
Z49). ,U nas klasické hodiny neexistuju, nemozu lebowkidcklasicky tak ma problémy na
tej hodine, lebo tam je nesustredefidam vsetky tie atribaty nastupuiju, lebo z& ke to
nebavi tak to nebude raba méZete mu dohovéataeviem ako, a tiinepoméze.(SKOLA

4, R2, R, Z61),Bez zazitkového bez vsetkych tych foriem didajtitkier a ja neviem
c¢oho vSetkého, aby ich to zaujalo, jednoducho tgmito demi nemézete robiklasicku
hodinu, neexistuje, ani v jednej triedei, je to nukak alebo 6smak, deviatak, tak
jednoducho titinnos’ musite meriitak, aby ste ich zaujali.{SKOLA 4, ZR3, R, Z62).
.Striedanie cinnosti to je podmienka, aby oni vébec absolvouali hodinu, aby

nevyrudovali. Klasické vyavanie u nas neexistuje(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Vytvarnu
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vychovu napriklad byvali dvojhodinovky, oni tam infj prestavku ale zabezpal. Aj
Sportova priprava ta byva spajand do dvojhodinoVig$SKOLA 5, R3, R, Z74),To
oproti tomu klasickému vyavaniu,co ste mozno Ze na zakladnej Skole eSte aj vy,zaili
sedig’ v lavici 45 minut, tak to kdezZe, to Uplne novéoahetsa vyuzivaju. Oni maju
v triedach aj také oddelenia, Ze tam maju dianie, tam maju hudobndas, takze
striedaju, maju koberec, maju tam rela@ra kresla, takZe to nie je klasické akdakedy,
Ze vydovanie len sediev/avici pisa ana tabuli robi* (SKOLA 5, R3, R, Z74).
JAkurat vytvarna je dvojhodinovka, ale bloky to réeme.“ (SKOLA 6, R4, R, Z87).
~Snazim sa vo vylovacom procese realizovanetddy také tie hravé, aby ich to bavilo,
vyuzivam didaktické hry, metdédy rozhovoru, ins¢e@anetody, tvorivé hry a ja neviem,
¢o eSte, proste také, aby ich to bavilo, aby sa déindebo potom by som s nimicdi
nespravila, musim ich proste zatiak tomu voli vhodné metody.(SKOLA 5, U18, R,
Z104). ,Pri vyuovani sa vyuzivaju inovaé metodické pristupy, ktoré reflektuju potreby
vychovy a vzdelavania Ziakov pochadzajucich z malgovanych rémskych komunit.”
(SKOLA 5, U21, D, Z79),Vyuzivam inovativne metddy na vgpuani.“ (SKOLA 5, U18,

D, Z 76). ,Vyuzivame alternativne formy wavania ako kooperativnecenie, blokova
vywba na niektorych predmetoch, projektove coumanie, individualny pristup, Yi sa
nam osvedlo ucenie zazitkom.{SKOLA 7, R5, R, Z110),Spolupracujem s asistentom
ucite/a na hodine, ktory sa venuje tym slabsim Ziak®KOLA 7, U45, D, Z108).

Kategoriaé¢. 21 — rytmizacia formalnej a neformalnépsti CVS

Rytmizacia znamena zmyslupiné striedanie forménegformalnegasti edukacie,
resp. striedaniginnosti kognitivnych a relagaych. Zabezp&nim rytmizacie mézu skoly
predchadza preazeniu Ziakov a strate ich motivacie a zaujmucazéova® sa
celodenného vychovného systému.

»,My mame nastaveny uz tretim asi rokom rozvrh,ezpgpoludni formalna vyba,
su to niekedy telocviky, niekedy vytvarky, ale padom ten celodenny program je tam,
kde su bd’ prestavky, medzi dopoludnim a popoludnim, to znam&sinou je to ta Siesta
vywovacia hodina, my tomu hovorime medzikluby, aldepto je na druhom stupni....No
a potom vlastne ta popoladjSia vyuba kori o tretej a od tretej do Stvrtej vlastne eSte
ten celodenny program pokfgje. Ale zase ta4 popolidjSia vyuba nie je kazdy de
v stredu popoludhjdiu vyubu nemame a v piatok tieZ nig(SKOLA 1, HK1, R, Z11).
.Doobeda maju klasické vyovanie. Klub zéina kazdy dé o dvanastej do Sestnastej.

Ked' im skowi vyuwovanie a nechce sa im¢isdomov, tak pridu do klubu.(SKOLA 2,
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HK2, R, Z44).,....medzi doobethjSim a poobethjSim vydovanim maju hodinku,
hodinku a pol, ktord mézu straw klube a potom idu na poob&jSie vydovanie.....
(SKOLA 2, U7, R, Z43).,...3kolsky klub je k dispozicii dem od 7:00 hod. do 16:00
hod.“ (SKOLA 1, AD, Z12).,....medzi doobedajSim a poobethjsim vydovanim kazdy
pondelok, utorok, Stvrtok od 12:40 do 13:30 fungmedziklub.“(SKOLA 1, AD, Z23).
.My mame model, Ze doobeda sa dyje pri striedani vSetkych tych aj vychovnych
predmetov, potom je prestavka a potom od pol drutejhej za@ina krdzkovacinnog.
Niektori za&inaju o pol tretej, pol Stvrte{SKOLA 3, R1, R, Z48),Tie casy tych kruzkov
su usporiadana tak, Ze Keta trieda kodi piatou hodinou tak kazda ta trieda pred
nastupom na krazok més obeda a generovania saSKOLA 3, ZR2, R, 749),AZ po
vywovani mame krazky (SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Kruzky za‘inaji poda toho,ci si to

u malych alebo V&ych, tam musite niaamozrejme prestavku, idd na obed, naobeduju
sa, potom maju kruzkowinnog' a veki skoria vywovanie zase je prestavka na obed
a potom sa vracaju do 3koly(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),V ramci ve’kej prestavky mame
taky harmonogram a chodia hr&vaing pong. TakZze, aby sme ich zamestnali chodia
hravas’ ping pong ostatni trebars sa chodia pozen#Zdy je stanovena jedna trieda, hra
ping pong hore na poschodi, je tarite/, dozor tam je, takze aby sa troSku odreagovali
a nesedeli v triede. To kazdysid@a trieda, oni uz poznaju ten harmonogram, ales#o
tyka len druhého stua.“ (SKOLA 4, ZR3, R, Z62),U nas je to tak, Ze z@naju rano

v Skolskom klube deti od rana od Siestej, asi adstitiek mame tak&o chodia uz na pol
Siestu. Cize st od tej pol Siestej do pol 6smej v Skolskdubekdeti, potom idi na
vywovanie a poobede prebieha zase, niektoré paowani su v Skolskom klube deti,
odtial’ chodia na kruzky, krazky su do Sestnastej, sedarjreéak@Zze sme Sportova Skola
eSte zamerana na plavanie a Sportaymnastiku, tak eSte mame agemné tréningy,
takZe aj do siedmej do pol 6smej doera fungujeme.{SKOLA 5, R3, R, Z74),Rano je
Skolsky klub deti, potom je \pvanie a kruzky idu az po \davani, ale mame relaxaé
zény porobené, mame tu stoly, mézu hr&talny tenis cez prestavky, maja tam fotelky na
chodbéach, tak sa mdéjporozprava.” (SKOLA 5, ZR4, R, Z75),KrGzky aZ po vytovani,
zvyajne je to tak,co sa tyka kruzkov, Ze kruzky pre prvy stupekriazky na druhom
stupni.“ (SKOLA 6, R4, R, Z87),Cez vdké prestavky maji moznolrar stolny tenis
alebo venovasa aj inym aktivitam.“(SKOLA 4, U8, R, Z98).Este pred vydovanim
mozu chodi do Skolského klubu deti a tam sa/tiwrar’ spola’enské hry alebo len tak sa
rozprava, ale vasinou su to tie mensSie deti a prehraju sa spoluk@n nejdd na
vywovanie.* (SKOLA 7, U41, R, Z112),Rano mdzu tie mensie deti prido Skolského
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Klubu deti, potom maju klasické vpwanie atie zaujmové krazky to potom maju az
poobede po ska@eni vydovania.“ (SKOLA 7, R5, R, Z110).

7.2.6 Realizatori celodenného vychovného systému

Okrem samotnych aktéroize Ziakov aich rodov, su dbélezitou siag’ou
celodenného vychovného systému aj pedagogicki arodlpracovnici, ktori si priamo

zapojeni do realizovania jednotlivyé¢mnosti a aktivit.

Kategoriaé¢. 22 — pedagogicki pracovnici Skoly

Patet zapojenych pedagogickych pracovnikov do celoélearvychovného systému
zavisi nielen od podmienok Skoly, ale aj od samwinZaujmu ditelov venovad svoj ¢as
tymto Ziakom aj po ska®ni vywovania.

.Robim v Skolskom klube vychovavatea vediem tiez florbalovy a medialny
krazok.* (SKOLA 1, U1, R, Z27).,Vediem dramaticky kriZok a pomaham organizova
zbor....oldas zajdem za niekym do klubuSKOLA 1, U3, D, Z6).,Ako triedny witel’
mam dodovanie svojich Ziakov. To mame vSetci triedditelia na prvom stupni jednu
hodinu tyZzdenne ddujeme svojich Ziakov v tondp prave potrebuju. Okrem toho sa
podidam na realizovani preventivnych programo{SKOLA 1, U4, R, Z31),Pdsobim
ako koordinator vasnej starostlivosti a zaroxesom veducou edukaych stimulénych
skupin.® (SKOLA 1, U6, D, Z10).,Dozeram na priebeh v3etkych aktiviDalej
monitorujem spdsob spravania nasich klientovadém priznaky socialno-patologickych
javov. (SKOLA 2, U7, D, Z39). Pedagogické asistentkyite/a sa venuji hlavne dem
v pripravnom réniku avtom prvom emiku.* (SKOLA 4, ZR3, R, Z62).,Nase
asistentky idd do rodiny.(SKOLA 4, R2, R, Z61),Asistentky st pokh rozvrhu, oni
chodia do tych tried, kde tacitel potrebuje.“ (SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Pod/a rozvrhu
hodin chodia asistentky na v{vanie a pomahaju vyujucemu, napriklad takym dem
z tohto prostredia‘o sU,c¢o nezvladaju dajme tomu matematiku, Zze im pomdsgavay
pomdcky kontroluju, kazdy musi fmébor na telesnu, rysovacie potreby, tak isto na
vytvarni, ze musi mapomdocky, toto v3etko kontroluji(SKOLA 5, R3, R, Z74).
,Oficidlne ako asistenta dite/a tento rok nemame, ale tuto pracu nam vykonavaged
Rémka z osady, ktora ma maturitu, sktan pedagogickl a socialnu akadémiu, ona
vykonava tato pracu, tak robi koordinatorku/wacasovych aktivit v Skolskom klube
a vypomaha aj v nultom ¢oiku.* (SKOLA 6, R4, R, Z87),V telocvicni organizujem
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Sportové hry, o ktoré Ziaci maju zaujem(SKOLA 4, U9, D, Z64).,Vediem kriuzok
Domov a praca.“ (SKOLA 4, U8, R, Z98).,Organizujem 3Sportové hry v teloevii,
o ktoré maju Ziaci zaujem.(SKOLA 4, U11, D, Z66), Realizujem rytmické a intorimé
cvicenia, wim deti hra na elementarne hudobné nastroje ako triangel, tannla, wia sa
zapisova noty, ja sa tak celkovo venujem hudobnej oblastirs, tancu, spevu.{SKOLA
4, U13, R, Z100),Zucastiujem sa na zaujmovych atvaroch, pomahamdeat’ slabSich
Ziakov a chodim na navstevy do rodin pri nedbdejskej dochadzke a pri problémovych
Ziakoch.“ (SKOLA 4, U14, D, Z69).,Pracujem s informatickym zaujmovym utvarom
kazdy tyzde dve hodiny s dvanastimi Ziakmi(SKOLA 4, U17, R, 7102),Ucas’
asistentov dtela na vydovacich hodinach.(SKOLA 5, U21, D, Z79),Tak ja pracujem
ako asistent dite/a a to teda robim, k&je potrebné tak asistenciu na vgwacej hodine,
spolupracujem s rodinami, pomaham niektorych pipfave na vydovanie, a tak a eSte
zaujmovych kruzkov sa niektorychcastiujem, to vypomaham, &eje potrebné.”
(SKOLA 3, U28, R, Z58),Zapéajam sa cez dramaticky kraZok, kde mi chodimmne 25
Ziakov, ktori si bez problémov dokazu os\i¥'stranové scenardlalej sa zapajam aj cez
kniznicu, kde vediem krazok Mladgatel.“ (SKOLA 3, U29, R, Z 59)Doucujem slabo
prospievajucich Ziakov, pripravujem aktivity na vog digara, individuélne pristupy
k jednotlivym déom, rozhovory, analyzy, konzultacie s emaii“ (SKOLA 3, U31, D,
Z53). ,Vediem futbalovy krazok dve hodiny tyzdenn€SKOLA 6, U37, D, Z90),Ja
osobne vediem kruzok Mlady zdravotnik, méaeftéiznalosti v tejto oblasti.(SKOLA 6,
U36, D, Z92).,Vediem kriZzok loptové hry.{SKOLA 7, U40, D, Z96).,V ramci
vywovania pomaham na hodine slabSim Ziakom a tiezmvgpam na kruzkoch, &ge to
potrebné.“(SKOLA 7, U44, D, Z107).

Kategoriaé¢. 23 — odborni pracovnici Skoly

Rovnako aj zapojenie odbornych pracovnikov Skol\CMS zavisi predovsetkym od
ich Specializacie a zaujmu vendvsa Ziakom Skoly.

.-.Zapajam sa tak, Ze som dvakrat do #igds Skolskom klube. Tu s nimi hram
stolové hry, pripadne maju tu ditace s internetom, tak ak nie potrebuju im ukazem,
niektorym, ktori chcd, tak im poméaham s Glohans, tal zase‘asto nebyva.{SKOLA 1,
OP1, R, Z26),Na Skole pracujem ako logopéd, §&s vyudovania realizujem so ziakmi
individualnu logopedicku starostlivsv pripade zaujmu Ziakov je moznag poobede.
Dva krat do tyzda chodim aj do dvoch oddeleni naSich Skolok tie¥ lagopéd. Skusali

sme logopedicky kruzok aj na druhom stupni, alesnigkym Uspechom, takZze pracujem
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hlavne s tymi na prvom stupni(SKOLA 1, OP3, R, Z33),Zameriavam sa na vytvarné
dinnosti....snazim sa podchytalentované deti.(SKOLA 2, OP4, D, Z38),Ja vediem
$portové, pohybové krazky pre prvy siupdSKOLA 2, HK2, R, Z44),Trénerka, ta je
tu od rana do veéera v telocwni.* (SKOLA 5, R3, R, Z74),Krizok Rozumiem¢o ¢itam
vedie Specialny pedagdg, tu vlastne sme podchgkié deti, ktoré maju problém, Zze tam
dostavaju rézne zaujimavé texty atam vlastne tdi@vou formou sa dia citar."
(SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Specialny pedagdg sa im Specialne venuje, Zehspahodine
brava, ma normalne urobeny rozvrh hodigSKOLA 5, R3, R, Z74),Vediem krizok pre
deti druhého a tretieho emika, ktoré maji problémy so zvladnutfitania.“ (SKOLA 5,
OP5, D, Z81).,V ramci svojej pracovnej naplne ako Specialny pgdig pracujem aj
s demi aj pa‘as vywovania, to s nimi pracujem individualne, venujem ssaimi tej
oblasti, ktora im robi problémyazkosti.“(SKOLA 5, OP5, R, Z105).

7.2.7 Spolupraca pedagogickych a odbornych pracowov Skoly

Pedagogicki a odborni pracovnici zapojeni do readinia jednotlivychéinnosti
a aktivit vzajomne medzi sebou komunikuju a spaapju. Zarove pri rieSeni réznych
problémov maju mozndésspolupracovaaj s tymi pracovnikmi skoly, ktori nie su priamo

zaangazovani do realizovania celodenného vychovegtiému.

Kategoriaé¢. 24 — hlavny koordinator celodenného vychovnéhstsynu

Délezitou osobou celodenného vychovného systémyejjehlavny koordinator,
s ktorym vSetci aktéri celodenného vychovného systpravidelne spolupracuju.

»S veducou Skolského klubu, spiie vedieme aktivity pre Ziakov. Vzdjomne sa
dopliujeme a podporujeme.(SKOLA 1, U1, D, Z3),,S vedenim klubu.{SKOLA 1, U2,
R, Z28).,Naj castejSie spolupracujem s veducou Skolského klubetadikom prevencie.”
(SKOLA 1, U5, D, Z8). ,Najcastejsie spolupracujem s hlavnym koordinatorom
neformalneho vzdelavania(SKOLA 2, U7, R, Z43).

Kategoriaé¢. 25 — Skolské poradenské pracovisko

V Skolskom poradenskom pracovisku pracuju odbomidiznych oblasti, ktori sice
nemusia by priamou sGag’ou celodenného vychovného systému, ale napriek tomu
pedagogicki a odborni pracovnici maju moznesimi pri rieSeni réznych problémov so
Ziakmi a ich rodimi spolupracové
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.S clenmi Skolského poradenského pracoviska, hlavresgohologmi a Specialnym
pedagbgom atiez s pedagogickymi pracovnikmi zAkjadkoly a materskej Skoly."
(SKOLA 1, OP3, D, 79).,S ostatnymi zamestnancami klubu, pracovnikmi &ébls
poradenského pracoviska.(SKOLA 2, U7, D, Z39).,So S$kolskym poradenskym
pracoviskom, jeho pracovnikmi, plus s triednymiitaimi, vychovnou poradkpu,
preventistkou. Ono kesu tam nejaké problémy, tak je to vzdycky takénsp@&zba medzi
nami. (SKOLA 2, U7, R, Z43).

Kategoriaé¢. 26 — kolegovia

Pedagogicki a odborni pracovnici jednotlivych kiaZkmdZu spolupracovaaj
medzi sebou.

,S metodickou radou 3koly a jednotlivymi veducimizkov.“ (SKOLA 1, OP1, D,
Z2).,S kolegomco vedie kapelu na prepojenie so zborofsKOLA 1, U3, D, Z6),,Ako
veduci klubu spolupracujem prakticky so vSetkyrmesinancami Skoly.(SKOLA 2,
HK2, D, Z40).,S vedenim klubu, triednymiite/mi, SPP*, vedicimi krizkov.(SKOLA
2, OP4, D, Z38),S ucite/mi, asistentmi,, vychovavékami.“ (SKOLA 3, U30, D, Z52).
,Spolupracujem s asistentkoucite/a.* (SKOLA 3, U29, R, 759).,S asistentkou."
(SKOLA 4, U10, D, Z65).,S vedenim 3koly a site/kami pri vyw@ovani aj v ramci
zaujmovych kruzkov.{SKOLA 4, U14, D, Z69).,Spolupracujem s kolegmi prvého
stupza, vychovavaté&ami a asistentkamicite/a a samozrejme s vedenim Sko§SKOLA
5 U19, R, Z103). ,Spolupracujem svedenim Skoly, s triednymeitaimi a
vychovavatikami. Casto komunikujeme o problémoch vo vzdelavani aowgctziakov
z MRK2* (SKOLA 5, U20, D, Z78),Spolupracujem hlavne s triednyméite/mi Ziakov,
s ktorymi pracujem individualne alebo vramci knizkkonzultujeme spolu, v ktorych
oblastiach potrebuju tito Ziaci pomdt (SKOLA 5, OP5, R, Z105),S pedagogickym
zborom a veddcim krazkov(SKOLA 6, U38, D, Z91),S ostatnymi kolegami.{SKOLA
7,U41, D, Z97).

Kategériaé. 27 — z&kladné Skoly
Skoly, ktoré v ramci vychovno-vzdelavacieho proce=alizuju celodenny vychovny
systém, pripadné ide orovnako zamerané Skolyéktadelavaju prevazne romskych

Ziakov mbzwasto vzajomné medzi sebou spolupracova

! Poznamka vyskumnika: SPP - Skolské poradenskéyisko.
42 poznamka vyskumnika: MRK - marginalizované rémakaunity.
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.NO, to ano, to spolupracujeme so Skolami, ktoe& tvzdelavaju tak ako my hlavne
réomskych Ziakov, alebo teda Ziakov zo socialneyhoemeného prostredia. Robime rozne
turnaje, chlapci chodia hravaflorbal, stolny tenis. (SKOLA 1, OP1, R, Z26).
~Spolupracujeme s partnerskymi Skolami i mimo Brikealizujeme spolbé navstevy
s demi, konzulticie, spolmé supervizie, sme partnermi viacerych s¢rojoh projektov.”
(SKOLA 1, U6, R, Z34), Ostatné $koly s rémskou komunitou: ZS XY, Z& XYurnaje,
besiedky.“(SKOLA 2, OP4, D, Z38),Sme sidasou takzvanych zdruzeni otvorenych 3kél,
takZe tam je ufitd spolupraca s tymi Skolami a potom mame sfradonejakeé akcieii uz
kultdrne, spoléenské alebo Sportové(SKOLA 2, HK2, D, Z40).,Mame 3kolu dvojku
v XY a kel sme mali d& otvorenych dveri, tak oni boli tri dni tu, nasiseatam, taka
vymena skisenosti(SKOLA 5, R3, R, Z74).

Kategoriaé¢. 28 — mimoskolské subjekty

Okrem podobne zameranych Skdl vSak niektoré Skd¥unvyuziva aj spolupracu s
mimo3Skolskymi subjektami.

,Tak ja nespolupracujem s nikym mimo 3koly pri véd®ojho krizku.{SKOLA 1,
U3, R, Z30).,Spolupracujeme vini mélo.“ (SKOLA 1, HK1, R, Z11),Do ur ¢itej miery
sa za&ina rozvija spolupraca s inymi nizkoprahovymi organizacianoiz\Rja sa to formou
vzajomnych navstev, konzultacii, vymenou skiseadsaki.* (SKOLA 2, HK2, D, Z40).
,Skola spolupracuje s réznymi nizkoprahovymi zaeiaiami...“ (SKOLA 2, HK2, R,
Z44). My (0zko spolupracujeme s materskou Skolou na zéklpoznatkov z materskej
Skoly, charakteristiky tej, tych predSkolakov, tektam nam davajua znamenie, signél ano
budu, vyzera to tak, Ze budd v budicom Skolskom dok pripravného rénika deti.”
(SKOLA 3, R1, R, Z48),My vlastne spolupracujeme roky roktce s CPPPaR teste,
niekedy to bolo tak, Ze jedenrnde tyzdni poéa prichadzala sem té ista pracovka
a vySetrovala deti, teraz #2e robim zarove aj vychovnl poradiky aj zastupkyu
riadite/a tak som dohodnuta s nimi tak, Ze v pripade pgtailasim sa, dohodneme si
termin a oni sa Véni ochotni a Ustretovi, takze ak mam nejaky probhée” pridu.”
(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),S kazdym jednym lekarom detskym telefonujemepjmrae si,
sme s nimi proste v spojer(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Spolupracujeme so socialkou,
kuratelou, s policiou, takZe vSetko funguje akd nf@KOLA 5, ZR4, R, Z75),A v rdmci
réznych Skolskych akcii, ktoré robievame, tak gmalcujeme napriklad s centrom

3 poznamka vyskumnika: z dévodu zab&epéa anonymity neuvadzame nazvy a adresy uvedeikgth
4 Poznamka vyskumnika: pre zachovanie anonymity agzame néazvy $kol.
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vo/hého c¢asu, domom kultary, materskymi Skolami, Sportovylobdkn, mestskou
kniznicou.“ (SKOLA 5, U19, R, Z103).,Deti chodia vystupova boli v klube
v déchodcov, spolupracujeme so Specialnou zékladholou v X¥. Z(rastiujeme sa
tvorivych dielni u nich, oni chodia na tvorivé dielku nam.“(SKOLA 6, R4, R, Z87).
,Skola spolupracuje s mestskou policiou, s CPPPdPtskym integr@nym centrom.”
(SKOLA 7, R5, R, Z110).

7.2.8 Podmienky realizovania celodenného vychovnékgstému

To, v akej podobe Skoly celodenny vychovny systéalizuju nezavisi len od
individualnych potrieb ich Ziakov, ale Kee krat od samotnych podmienok a moZnosti,

ktoré maju skoly k dispozicii.

Kategoriaé¢. 29 — personalne

Zapojenos v&iSieho pdétu pedagogickych a odbornych pracovnikov do celndka
vychovného systému znamend v prvom rade ponuk§ielio a rozmanitejSieho §o
réznych aktivit &innosti, z ktorych maju Ziaci na vyber.

»VSetci urcite nie...... su to hlavnkudia, ktori wia take tie dblezité predmety, pokia
sa to tyka napriklad toho deovania na prijimaky. Alebo/udia, ktori wia napriklad
predmety také tie zaujmové, ako je hudobna vychoiearna vychova, telesna vychova,
no alebo tieZ asistenti s zapojeni do tychto &ktiv(SKOLA 1, ZR1, R, Z1).
»Z poradenskych pracovnikov je zapojeny logopédsyrholdg....takze dvaja pracovnici
z ndSho Skolského poradenského pracoviska sa Zapé@ celodenného programu,
ucitelia prvého stupa, ti vedu to dodéovanie svojich Ziakov a niektori z nich maja aj
krazok a myslim, Ze asi Styria druhosiopi witelia a samozrejme eSte ja, ja som ako
vychovavatika v Skolskom klube a zarawvklavny koordinator celodenného programu na
Skole.* (SKOLA 1, HK1, R, Z11).,Klub vedieme S$tyria pracovnici, ja som ako veddci
klubu a okrem ra tu je este pani X¥, ktora je vytvarnika, takze vedie umelecké kruzky
adalSi dvaja pracovnici su okrem toho, dasta’ne pracuju tu v klube ajcitelia a wia
tie svoje predmety(SKOLA 2, HK2, R, Z44).,No hovorim, keby sme eSte mohli ima
dvoch asistentov socialneho pracovnika, jednélyohmddga, tak to by bolo Uplne skvelé.

Tak by sa dostavili aj kvalitné vysledky lebo tu mdte taky problém, Ze u nas vypadnu

4> Poznamka vyskumnika: pre zachovanie anonymity &dzame nézvy miest ani obci.
6 Poznamka vyskumnika: pre zachovanie anonymitywyskneuvadzame mena a priezviska pracovnikov
Skoly.
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dvaja pedagdgovia, jeden ochorie, druhy ide n@&a®la uz mame problém zabeipe
zastupovanie.“(SKOLA 3, R1, R, Z48),Nejaky ten vykonny $tab, ktory by mal s tymi
deckami roki a mal by by zostaveny na tej Skole, psycholdg, Specialny peglagpcialny
pracovnik, ktorym na vysoké Skoly chrlia, ale wprako ter&gakov ich nemame.”
(SKOLA 3, ZR2, R, Z49).Ten 3pecidlny pedagdég mal by tu robotu, ale jedrebt
zcoho ho zaplatite, kkmame priemerny pet tych 15 deti v triede. Neni mozZnpaplatr’
psycholéga.“(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),My si to vibec nemdzeme dovplabsolitne si
nemdzeme dovdaliplati’ psycholdéga alebo Specialneho pedagdéga, my neméate n
financné prostriedky.“(SKOLA 4, R2, R, Z61),Tym, Ze mame aj Specialneho pedagoga
aj tri asistentky, z toho jednu pre pripravny'mék a aj dos ucite/ov, ktori sa aj angazuja
dog’ v tych kruzkoch, vlastne eSte trénerku mame j@éeby som povedala, Ze to tiez
moézeme biyspokojni.* (SKOLA 5, R3, R, Z75),0dkedy sme mali nulty amik, tak vzdy
sme mavali asistenta‘itela aspa tam, ale teraz nemame(SKOLA 6, R4, R, Z87),My
sme mali dva roky vmi zIU situaciou na Skole, bola aj/ké fluktuacia, nemohli sme
zohna ucitelov, vSetci odtito utekali.“ (SKOLA 6, R4, R, Z87).

Kategoriaé¢. 30 — priestorové a materialne podmienky

Variacia priestorov, ktoré sa vramci celodennéh@hwevného systému mozu
vyuziva’, rovnako ako aj dobré materialne zabé&epée maju v znénej miere vplyv nato,
akécinnosti a aktivity a v akych podmienkach moznoizealat’.

.Mame Skolsky klub, ktory funguje kazdy:dg proste takou hlavnou &isou toho
celodenného programu, pretozZe je vlastne v previdekskorenia vyudby aZz do Stvrtej
poobede. Niekedy sme tu tiez mavali ranny klub, sabe mu dali prestavku...mame
telocviiu, taneny sal, odborné debne, kde vlastne tie kruzky prebiehajlialej je tu
hala, v ktorej maju moznogahra’ si stolny tenis, dietata maju k dispozicii kuchynku, kde
sa wia varit, chlapci, ti zase maju mozmosyr v pracovnej dielni, pracovas drevom,
hrnc¢iarskym kruhom.“(SKOLA 1, HK1, R, Z11).,....m&Zeme vyuZivasSetky priestory
a materialne vybavenie Skoly......mame tu jazykoetiu, pafitacovu webiu, telocviriu,
relaxacn miestnog posiloviu, vonkajSie Sportové ihrisko (SKOLA 2, HK2, R, Z44).
~,Obmedzené priestory a vybavenie klubu, obmedzapadita pri vékom zaujme Ziakov."
(SKOLA 2, HK2, D, Z40).,Nedostatany priestor pri vékej (rasti a rdznych zaujmoch
Ziakov....nedostatoé vybavenie stolovymi hrami(SKOLA 2, OP4, D, Z38),Aj sme
okamzite v ramci projektu vyrieSili ako ma Skd evpjiestory, tak sa vytvoril normalne
klub.* (SKOLA 3, ZR2, R, Z49).Jednu triedu sme nato wienili, zariadili novym
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nabytkom, je to dotvorené aj vramci tych kruzkéw,deti robia v ramci celodenky
obrazkami, mébami.“ (SKOLA 3, R1, R, Z48),My mame miesta doslebo Sak mame
pocitacovu webiu, telocvinu, triedy mame a hovorim to je trieda, v ktorejrevyuduje
ani dopoludnia ani poobede, takze je k dispozitiina hry alebo na hoéb iné, na
dinnog’. Mame také miestnosti, kde neprebieha celodenm®wvanie.” (SKOLA 4, R2, R,
Z61). K dispozicii je telocwd7ia. Kuchynka, multifurkié webne, peéitace.” (SKOLA 4,
uUl4, D, Z69).,V prvom rade my mame v kazdej triede kutik naidiyg, toaletny papier,
mydlo, uteraky¢ize to musi by My sme vimi dobre vybavena $kola(SKOLA 5, ZR4,

R, Z75).,VSetky triedy st vybavené novym nabytkom, postsprenakupili interaktivne
tabule, v kazdej triede na prvom stupni mame teteyiradio na USBka, videa, akoze
pomdcky tak to sme zabezpey, fakt.Co sa tyka takto podmienok priestorovych a
materialnych mame vsetko, ja by som to tak povetitla my sme po tejto stranke naozaj,
Ze vémi dobre vybaveni. Mame ten Skolsky klub deti,&menspominané dve oddelenia,
po chodbach su porobené relarg zony, to maju fotelky, kde si cez prestavky mozu
sadni a porozpravasa. Potom mame posikay, malu telocvriu, véku telocvizu, mame
vela odbornych gebni, mame osem interaktivnych tBlporitacova miestna$ notebooky,
jazykové laboratorium.“ (SKOLA 5, R3, R, Z74).,Co sa tyka priestorového a
materialneho vybavenia, to by som povedala, Zze dyanpodmienky takmer idealne,
pretoze mame dve teloéne, mame multifurké ihrisko s umelym povrchom, mame
atrium, tri patitacové webne,ditaren.* (SKOLA 6, R4, R, Z87).,Dobré priestorové

a materialne vybavenie $koly(SKOLA 6, U38, D, Z91)..My mame priestoru da$
mame ViU telocviziu, kuchynku, dielne, odborn&abne, Sportovy areal. (SKOLA 7,
R5, R, Z110).,Niektoré ucebné pomdcky su zastaralé, poSkodené alebo aj Uplne
nefunkné a na nové nemamgSKOLA 7, U41, R, Z112).

Kategoriaé¢. 31 — rozpdet

Pre vSetky Skoly je kaZzdatoe doblezity rozpéet, ktory mé k dispozicii.

»T€n rozpa’et, to je fakt problém, my keby sa neuchadzamearmty®a projekty, tak
Z rozp@tu toto, co robime, to by sme nemohli, nemali by sme natmaheéy sme ako
zaplati to/kych pracovnikov.“(SKOLA 1, HK1, R, Z11).,S0 to likvidacné tieto limity
vobec cely rozptet a rozpdtovanie na Ziaka.{SKOLA 3, R1, R, Z48),To je zase ta‘o
nas tlaii rozpa’et a limity, Ze teda v jednej triede mame piatalil®y mame tam vekom
siedmaka, 6smaka. To su tie ako dadSie tie perlétky a nebudete mécspaja’, lebo

rozpa’et nedovoli a nebudete mdenizi’ tam paet hoci by tam individualna praca
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v triede by bola viac ako nutna, pretoze bude libgit hej, a toto budu veci, ktoré nas by
som povedala ddsaj zabiju v budicnosti.“(SKOLA 3, ZR2, R, Z49).,Teraz si
predstavte, robte s d@i ke’ nemate material, k& nemate pomocky, nemate’.nved'mi
zlé. My sme robilico sme mohli, nagstie mi dostdvame nejaké peniaze pre socialne
znevyhodnenych Ziakov, takZze vSetky tie peniameé kine my dostali pre sociélne
znevyhodnenych Ziakov vSetko iSlo na pomécky pirendevykresy, na farbky, ja neviem,
¢o tam potrebovali na tie jednotlivé kruzky(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Robte s demi,
ked’ nemate gim robi, takZze vBa witelia aj zo svojho, alebo sa poztedo, my sponzorov
nemame Ziadnych, realita je taka, Ze nemame ekckéraézemie rodiv, takze vsetko
z naSich prostriedkov, téo sme uSetrilico sme zohnali, takZe to teda negativurimve
veké, vémi vaké negativum.“(SKOLA 4, R2, R, Z6) ,Ked klesne peet Ziakov, tak
musime robi racionalizaciu. Tento Skolsky rok som musela sp@gimakov, mame len
jednu triedu.” (SKOLA 5, R3, R, Z74),Ziskavame si sponzorov(SKOLA 5, ZR4, R,
Z75).

Kategoriaé¢. 32 — nazor pracovnikov Skoly na celodenny vychpsgstém

Postoje anazory pedagogickych a odbornych prakovnina vyznam a
opodstatnenie realizovania celodenného vychovnéistérsu méze do ztaej miery
ovplyvnit' jeho kvalitu ako aj klimu prostredia Skoly.

»Vnimam to pozitivne. Keby Ze nemaju moZiys v Skole aj poobede, tak oni by sa
tdlali po uliciach a dostavali sa do problémov, taksi pod dozorom, v bezpem
prostredi a navy$e mdZu robto, ¢o ich bavi.* (SKOLA 1, U4, R, Z31).,Vdaka
celodennému programu si deti prehlbuji svoje vedbimoaju moZnasdowovania,
prostrednictvom krazkov zase schopnosti a navykkzel by som povedal, Zze vplyv
celodenného programu hodnotim pozitivngSKOLA 1, U1, R, Z27),Myslim si, Ze je
vakym prinosom.“(SKOLA 2, HK2, R, Z44).,Derom celodenny vychovny systém
prospieva, pretoze sa im venuje viac pozornoskoleSako doma, pfbm suU aj Waka
tomu pripravené, najedené a odreagované a potons semi aj lepSie spolupracuje.”
(SKOLA 3, U29, R, 759),Myslim si, Ze deti maju takto mozmgsreZi' ¢as zmysluplne
v teplom a peknom prostredi pod dozorom dospekfohi, sa snazia napravahyby alebo
medzery vo vychove v rodine(SKOLA 3, U34, R, Z60),Tak to, Ze je tu na 3kole
celodenny program povazujem zdmedobré, maju na vyber z rdznyéinnosti, bavi ich
to, su tu radi.“ (SKOLA 4, U16, D, Z71),Je pre tieto deti vémi vhodny.“(SKOLA 4,
Ul10, D, Z65).,Celodenny vychovny systém pozitivne vplyva ng demuluje rozvoj
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mentalnych a emocionalnych vlastnosti, podporuje jefektivnu socializaciu a deti maju
dostatok prileZitosti na rozvoj osobnosti(SKOLA 5, U23, D, Z82).,Podporujem
realizaciu celodenného vychovného systém(SKOLA 5, U22, D, Z80). ,Ma
jednoznane pozitivny vplyv na Ziakov(SKOLA 6, U37, D, Z90),Pod/a mia to ma na
nich, asp@ na niektorych pozitivny vplyv, teda si mysliminz¢o nie’o dava a Ze ich aj
takto dok&dZeme viac néid* (SKOLA 7, U4l, R, Z112),Pod/a mia to ma vyznam pre
tie deti.* (SKOLA 7, U46, D, Z109).

Kategoriaé. 33 — zaujem Ziakov o zaujmovinnos’

Celodenny vychovny systém, zameraninosti a aktivit, snaha samotnych
pedagogickych a odbornych pracovnikov musi v prvadie vzbudi a nasledne udrga
zaujem usamotnych Ziakov, ktory jellUkovou podmienkou UspesSnosti celého
celodenného vychovného systému.

.-.t€N Zaujem deti je doveky, a k&’ som to tak mapovala tak na konci minulého
Skolského roku tak 80% Ziakov sacastiuje celodenného programu pravidelne.”
(SKOLA 1, HK1, R, Z11).,0ni skutarne teda fakt sa dozaduji, to keby nahodou, to ani
nie Zze povedaze nebude, to musi zasadne uzunyeny nahradny termin, keby nahodou,
7e sa nieo stalo, to nepripi&ju vobec.“(SKOLA 3, R1, R, Z48),Fajn to dopadlo v tom
zmysle, Ze nebolo treba nikoho ridtiebo tie deti sami od seba chcu, nielen Ze jedhesn,
niekdko, oni pokid maju vykryty kazdy decinnog’ tak mi tu budud. Oni sa nepytaju
domov, oni praveze tu chcu ostéva tejcinnosti, takZze to nebol vébec problém,. Ani
nenapadla tam otazka toho, Ze nutenia alebo dolinmaj lebo oni chceli a mame ich
pokrytych vsetkych.{SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Ked ich krGzok prestane bavioni
prestant chodj ale my mame akoZze dobrl dochadzku do kruzZK®KOLA 4, ZR3, R,
Z62). ,Je oto zaujem, tak pr® by sme to tym dem neumoznili, aby teda cili,
malovali, aby spievali.“ (SKOLA 4, R2, R, Z61),Mame pIné, aj tie dve oddelenia
Skolského klubu, kde tiez chodia vadkeen p@te aj romski Ziaci. Oni do tych krazkov
ve/mi radi chodia, to vémi radi.“ (SKOLA 5, R3, R, Z74),U nas vda chodia aj na tie
krazky, véa su aj v Skolskom klube a niekedy necheé@ris domov.“(SKOLA 5, ZR4, R,
Z75). ,Ja osobne vdobec nemam problém stym, Ze by Zewiah zaujem o kruzky."
(SKOLA 5, U 19, R, Z103),Deti chodia na tie kraZky, teSia sa na ne, takédq ovéa
ovea lepsie.“ (SKOLA 6, R4, R, Z87),Chct sa hra’.* (SKOLA 6, U38, R, Z94),Ja by
som to povedala takto, ak ide o tie rozne zaujnkoirgky, tak o tie je vy zaujem, ale ak

uz ma is o niefo iné, ak chceme od nich, aby si v Skole robilhylalebo proste také tie

142



menej zabavnéinnosti, tak tam ten zaujem automaticky zmiziKOLA 7, U40, R,
Z111).,Velky zaujem o aktivity na $kole(SKOLA 7, U46, D, Z109).

Kategoriaé. 34 — angazovanasromskych rodéov v CVS

Okrem pedagogickych a odbornych pracovnikov akodliz&arov celodenného
vychovného systému adeti sa Ziakov Skoly ako atlescelodenného vychovného
systému, mdzu hyjeho sdad’ou aj samotni rodia romskych Ziakov, a to tak v pozicii
realizatorov ako aj adresatov.

»Ako troSku dostd tych rodcov na druhom stupni sem na tie zaujmoveé aktivity,
v tom vidim ten problém, napriklad viem, Ze na pr@bupni to funguje, ale tu proste sa to
neda poveda“ (SKOLA 1, HK1, R, Z11),Na tom druhom stupni mame troSku problém
tych rodiov do Skoly akoby dosta (SKOLA 1, ZR1, R, Z1),Ti rodicia nemaju zaujem
sa zapajd oni maju véa deti a oni su radi, k&tie deti tencas travia nejako sameé.”
(SKOLA 2, OP4, R, 741),Zeby sa rodiia nejako zapojovali, to ja, to som nezaZila....ja
by som povedala, Ze oni skiie nemaju ten zaujem(SKOLA 2, U7, R, Z43),Do takej
miery, Ze mame tam tafrg/, tak nejaka pomoc akoze so Satami alebo takyamito ale
keby sme sa mali opieta to, Ze nejaké to vychovné pbsobenie, tak tamostaneme
k tomu, Ze v prvom rade by ti réidi mali by’ nejakym sp6sobom vzdelavani, aby mohli aj
oni dalej vzdelavd" (SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Té aktivita alebo ochota zo strany tych
rodicov je strasSne slaba, ako najdu sa aj taki, kto es $am do nid zapoja, ale to je
v podstate ni* (SKOLA 3, U29, R, Z59),Rodicia sa neangazuji.{SKOLA 3, U33, D,
Z55). ,Ked’ vystupuju oni maju zaujem pfisa pozri€, aj ich pekne obll do tych
striebornych kostymov, to pridu sa pozrieelé rodiny, ale Zeby sa uz rédi nejako
zapojili tak to uz nie.“(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Zeby sa prisli do krazku zapajito
nie.* (SKOLA 4, R2, R, Z61),Na krazky rodtia niekedy sa pridu pozrigale Zeby
navstevovali ten kriZok s digom, to nie.“(SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Ked robime ni€o
pre deti tak to chodia sa pozrie (SKOLA 5, U 20, D, Z78),To ojedinele. Na prvom
stupni ete mozno ano...(SKOLA 6, R4, R, Z87),To sa nehlasili zatid a my ich nat
nemozeme.{SKOLA 7, U44, D, Z 107).

7.2.9 Silné stranky Skoly v ramci realizovania celilenného vychovného systému

Silné stranky Skoly predstavuju jej vnatorné vlasti o ktoré sa moZze pri

realizovani celodenného vychovného systému tprie
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Kategoria¢. 35 — pracovnici Skoly

Déleziti ulohu zohrava nielen pozitivny postoj mratikov Skoly k romskych
Ziakom a realizovaniu CVS, ale aj ich profesijnéngeanie, Zivotné skusenostiochota
medzi sebou spolupracava navzajom si pomatia

,Silné osobnosti veddci  kraZzkov.“(SKOLA 1, OP1, D, Z2).,Dostatok
pedagogickych pracovnikov..(SKOLA 1, U1, R, Z27),Priateské, rodinné prostredie,
ideme ako jeden tim, problémy rieSime spodo* (SKOLA 1, OP3, R, Z33).
personalne obsadenie su starSi pedagogovimri kmame Zzivotné skusenosti.”
(SKOLA 2, U7, R, Z43),,Urobila*’ také férum, Ze otvorené dvere, ona okamZite svojim
zjavom a charizmou si ziskala doveru deti, kto kadyproblém ohlasi sa u nej a proste
rieSi ten problém. Najprv sme boli taky, @es6bec sa otvori, ale teraz je problém pakry
ten casovy Utvar, pretoZze fakt ona im pomaha riegichodia na tie sedenia 7isu
a ariesia problémy.* (SKOLA 3, ZR2, R, Z49).,Vyborna spolupraca vsetkych
zamestnancov 3koly.(SKOLA 3, U34, D, Z56).,V tom, Ze sme neoblomni, vtom Ze
vyZadujeme k stanovenému terminu, Ze mawie yravidla, ktoré proste dodrziavame
a vedenie Skoly trva na tom, aby to v3etitelia dodrziavali.“ (SKOLA 4, ZR3, R, Z62).
,Ur cite odbornos pedagogickych pracovnikov a ich skiseno$8KOLA 4, U8, R, Z98).
,U ditelia sa vzdelavaju v ramci kontinualneho vzdetdad (SKOLA 5, R3, R, Z74).
JAsistenti wite/a.* (SKOLA 5, U18, D, Z76).,Mame Styroch rodfov, ktori nam
pomahaju udrziavadisciplinu a poriadok v Skole. Oni su na chodbasbzasahuju do
vywovacieho procesu, jedine v tom pripade, ak zZiacie#hodne spravaju alebo vyskytne
sa nejaky problém acite/’ poziada tychto rodbv, aby ni€o priSiel rieSt’ do triedy
v takychto pripadoch. No a potom vlastne zah&gpekontakt medzi rodmi a Skolou,
dorucuju predvolania, informujl rodbv o tom, ako sa Ziaci v $kole spravajSKOLA
6, R4, R, Z87),Kreativita a flexibilita pedagogickych zamestnamnco (SKOLA 6, U39,
D, Z92).,Vysoka odbornos a pristup pedagogickych pracovnikg8KOLA 7, U42, D,
Z99).

Kategoriaé¢. 36 — vedenie Skoly

Vedenie Skoly v podobe riadi@riadité’ky Skoly ako aj ich zastupcovia by mali pre
ostatnychilenov pedagogického zboru predstawbaysi oporny pilier, na ktory sa mézu
v pripade akychkivek problémov a prekdzok obr&t poZiadé o pomoc.

" Poznamka vyskumnika: jedna sa o asistentkelia, povodne vystudovant psychokigi.
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,Podpora ajasna stratégia vedenia zékladnej 3Kol{SKOLA 1, U6, R, Z34).
,Spolupraca s vedenim 3koly je/w@ dobra.* (SKOLA 3, U31, D, Z53).,0pora vo
vedeni Skoly.“(SKOLA 3, U34, D, Z56),Vedenie 3koly vémi Ustretovo vychadza &io
vSetkym pracovnikom Skoly, dba aj o vytvaranie eprijej atmosféry a pozitivnej
motivéacie.“ (SKOLA 4, U8, R, 798),Kladny pristup vedenia $koly.{SKOLA 4, U9, D,
Z64). ,Pristup pani riaditdky aj jej zastupkyne.{SKOLA 5, U19, D, Z77),Moznos’
spdahn(r sa na riaditéku Skoly.“(SKOLA 7, U41, D, Z97).

Kategoriaé¢. 37 — vybavenie Skoly

Vybavenie Skoly réznymi pombéckami, materialmi, pratymi nastrojmi, moznosti
vyuZzivania priestorov Skoly mézu predstavdvaielen silné, ale aj slabé stranky
celodenného vychovného systému.

....vybavenie 3koly je na lii dobrej Grovni poth mia.“ (SKOLA 1, U2, R, Z28).
,Tak siln& stranka 3koly je dite dobré materialne zabezmie.* (SKOLA 1, HK1, R,
Z11).,....ten klub je priamo v 3kole{SKOLA 2, U7, R, Z43} ,Ur ¢ite technika, pomocky
ako aj priestory.“(SKOLA 3, U28, D, Z50),Priestory, technika, pomdcky.(SKOLA 3,
U3l, D, Z53). ,Relativhe Skola je dobre vybavend sa tyka aj materialnotechnickej
stranky.” (SKOLA 4, R2, R, Z61)..Vybavenie Skoly v3etkymi poméckami, mame tu
plavare:i mestskd, ktord je ndm plne k dispozicii, mametndagéké Sportovisko, dve
telocvicne plus posiloviu, ktora stale vybavujeme novymi strojmi.cimové uebne
mame vémi kvalitne vybavené. To hodnotim ako fakt poaititejto Skoly.“(SKOLA 5,
R3, R, Z74),Dobré materialne vybavenie skoly(SKOLA 5, U18, D, Z76).

Kategoriaé. 38 — lokalita Skoly

Prostredie, resp. miesto, v ktorom ma Skola svdjiosmbdze do znaej miery
ovplyvnit' zloZenie jej Ziakov. To v kodaom doésledku mdze Bywnimane tak pozitivne
ako aj negativne.

.»....lieZ miesto Skoly, je v danej lokalite, kdack byvaju. Blizko Skoly je tiez park
a ihrisko.“ (SKOLA 1, OP1, D, Z2),No a potom silna stranka je ta, Zze 3kola je priamo
v tej lokalite, kde Ziaci byvaju, nemajudaleko.” (SKOLA 1, HK1, R, Z11),Relativne
velké cas’ Ziakov je tato z tej XY ulitk ¢ize nemame aZ také problémy s dochadzkou keby
chceli chodi do Skoly a nevymidli. Nie su viazani na autobus, na nejaké prestapizv
vlaku, pesSi su tu tu za dve aZ tri minatySKOLA 4, R2, R, Z61).Blizkost osady

“8 poznamka vyskumnika: pre zachovanie anonymity &zame nazvy ulic.
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a Skoly.“ (SKOLA 4, U17, D, Z72),Nemaju to daleko do 3koly.“(SKOLA 5, R3, R,
Z74).

Kategoriaé¢. 39 — zacielenasaktivit
Silnou strankou Skoly je, ak dokaze vramci celoddo vychovného systému
zabezpéit pre Ziakov takéinnosti a aktivity, ktoré reSpektuju ich individuél potreby.
,Tym, zZe je tu ziacky parlament, vyrabaju Skolgkgopis, propaguju Skolu v ramci
réznych sdazi, festivalov tak maju tu mozriasktivne ovplykova’ chod Skoly.“(SKOLA
1, Ul, R, Z27).,.Sme férova Skolago znamena, Ze vSetci Ziaci maju rovhaké moznosti.”
(SKOLA 1, OP3, D, Z9),Rovny pristup ku vietkym klientom(SKOLA 2, U7, D, Z39).
,Zaujmové kruzky.“ (SKOLA 5, U18, D, Z76).,Nadvéznog zaujmovejcinnosti na
Skolsky vzdelavaci program.(SKOLA 6, U37, D, Z90).,Neformalne vzdelavanie v
celodennom programe sa realizuje s prihliadnutinmdividualnym potrebam Ziakov."
(SKOLA 7, U43, D, Z106).

Kategoriaé¢. 40 — nulty r@nik

Romski Ziaci zo socialne znevyhaguiceho prostredia vo Vi malom pdte
navstevuju predskolské zariadenia. Vysledkom potasto byva ich nepripravenbsa
uspesny vstup do prvéhocrika zékladnej Skoly. Jednou zo zachrannych lanenmi
tieto deti predstavovanulty rainik, ktory je sdag’ou Skoly.

,Ono vel’ka vasSina tych deti nema absolvovani materskd Skolu,ptgoravny
rocnik, ktory tu mézu absolvav#ak, to je véka pomoc pre nich.(SKOLA 3, ZR2, R,
Z49). ,To stradSne vidi€, ¢i to diea prejde tym pripravnym alebo neprejde. A faktito t
/udia, ktori proste robia s takymito fei s tymi ROmami a videl by téo robia tie deti
alebo dokazu v septembrica dokadzu na konci Skolského roka, tak to je progsoke
percento rastu.* (SKOLA 4, ZR3, R, Z62).,0ni si nedaju deti do $kolky. Nie su
zaskolené, vobec Ziadne deti, ktoré tuna chodiainizaskolené, a preto vlastne my robime
ten pripravny ronik, aby boli zaskolené.{SKOLA 4, R2, R, Z61),Tym, Ze tie deti
chodia vémi malinko do materskej Skoly, tak my si priprasminik nevieme vynachvali
to je pre nas nesmierna pomoc a teda pomoc ajipréeti predovetkym.(SKOLA 5,
Ul9, R, Z103).,Ten vdmi pomaha, Zze ho mame, keby ste videli, do tohmrguiého
rocnika pridu deti z komunity a takcreeme od hygienickych navykov, aka'jeko sa
umy, keby ste videli¢o sa oni nadia v tom nultom réniku, to pani dite/ky si nevedia
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vynachvéali potom v prvom réniku.” (SKOLA 5, R3, R, Z74),Nulty rocnik nam vémi
pomaha, po je vidieci to diera h absolvovalo alebo nie(SKOLA 7, U41, R, Z112).

7.2.10 Prekéazky celodenného vychovného systému

Pri realizovani celodenného vychovného systému n¥knly nardza aj na rdzne
externé prekazky, ktoré im ich snahu komplikujbalenemoiuju.

Kategoriaé¢. 41 — financovanie

Asi jedinou nevyhodou celodenného vychovného systéenskut@énos’, ze ide
o nakladnu zalezitds na ktort Skoly nemaju fingné prostriedky, a preto sa musia v tejto
zélezZitosti spolienapredovsetkym na r6zne projekty a granty.

.Neustale zhaanie fina'hych prostriedkov, zapajanie sa do rdéznych projekto
a tym snaha ziskgeniaze, pretoZze od prisunu financii z projekioe & podstate zavisli.
V buducnosti sa moézZe st&e ndm niektoré projekty neprejdd, nebudeme &kzoho
zaplati’ polovicu pedagogov a skéirto tak, Ze deti prejdu spaa frontalne vycovanie,
kde ich bude v jednej triede vySe 20 a na nichnjedgte/, ktory to sam nezvladne.”
(SKOLA 1, HK1, R, Z11),Mozno by bolo dobré, keby systém myslel natoakéto Skoly
st a dokézal aspioproste z'asti to nejako pevne financava (SKOLA 1, U3, R, Z30).
,Nedostatok financii na realizovanie nafejsichcinnosti.“ (SKOLA 2, OP4, D, Z38).
.10 je tie projekty, ono kym sa to rozbehne, taknpty uz kodi, lebo je to limitované
financiami.“ (SKOLA 2, U7, R, Z43),A toto je najvasi problém aj do buddcna, Ze aby
sa tladilo, Ze skutene takéto Skoly, ktoré maju takyto vySSégradeti zo SZP, aby sa
v ramci rozpetu priddovali asistenti, nie Ze si musime proste staleiahfie financie.”
(SKOLA 3, R1, R, 748),Nedostatok financii.“(SKOLA 3, U29, D, Z51),Ur ¢ite sl to
financné prekazky.“(SKOLA 3, U34, R, Z60),Ledva finarthe vyjdeme s ekonomikou
Skoly. Neby toho Ze prenajimame priestory tak nemame ani ady pl podstate. Takze
naozaj tych peazi mame Véni mélo ati ditelia treba ich plati.* (SKOLA 4, ZR3, R,
Z62). ,Ja vediem kruzok varime, gieme ato celyas, od zdatku ako ho vediem, ten
krazok, tak to stale bojujem s nedostatkom fingmcindkupoch potravin nevyhnutnych na
varenie.“ (SKOLA 4, U8, R, 798),Financovanie materialneho vybavenia na krazky je
problém." (SKOLA 6, U35, D, z88). Tak my vramci normativu fungujeme, ale ten
normativ je nastaveny alebo teda zavisi odtpcdiakov atym, Zze my mame obrovsku

budovu a maly peet Ziakov, tak ndm ten normativ nepdsja v sd@asnosti a vzdy musime
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Ziada' o dofinancovanie."(SKOLA 6, R4, R, Z87),Nedostatok financii na material.*
(SKOLA 7, U38, D, Z91).

Kategoriaé¢. 42 — neziskové organizacie

Mnohé neziskové organizacie sa snazia o rieSemeskéj problematiky, preto by sa
zdalo, Ze Skoly, ktoré maju snahu zabeémpekvalitné a efektivne vzdelavanie pre
romskych Ziakov, najdu v neziskovych organizaciépbru a pomoc. Nie vZdy to vSak tak
je.

,Neziskové organizacie konaji na vlastnu paszla komunikacia.(SKOLA 1, U1,
R, Z27).,Negativny postoj neziskovych organizacitivékole.” (SKOLA 1, U2, D, Z4).
,Mala podpora niektorych neziskovych organizaci(SKOLA 1, U4, D, Z7).,Ja mam
taky pocit a myslim si, Ze aj moji kolegovia bylasili, Ze nemame alebo by som skér
povedala, Ze necitime podporu neziskovych orgainiz®r mam niekedy pocit, Ze nam
hadZzu pod nohy len samé polena aidu proti nampywak&etko,co robime a @o sa
snhazime, robime zle, a pritom robime pre tie deciéimum.“(SKOLA 1, U5, R, Z32).

Kategoriaé¢. 43 — postoje rodbv k prevzatiu zodpovednosti za svojer’die

Rodkia, romskych rodiov nevynimajic, su najdolezitejSimi osobami v Zvot
kazdého digata. Dig’a okrem pocitu bezg@ a istoty by malo z ich strany péova’ aj
zaujem o svoju osobu, rozvoj a Skolské Uspechyalkwviezaujem a ambivalentny postoj
niektorych rémskych rodov k svojmu di€at'u ako i k potrebe jeho vzdelavania sa, méze
rovnako predstavovgednu z prekadzok realizovania celodenného vychoorsgystému.

.--a Keby nas ti rodia troSicku podporili, tak utite, ako si myslim, Ze by to bolo
lepSie.(SKOLA 1, HK1, R, Z11),Mala podpora rodiny aZ by som povedala, Ze nezauje
niektorych rodiov.“ (SKOLA 1, U5, R, Z32),Snaha rodiov odklada mensie deti do
klubu.“ (SKOLA 2, OP4, D, 738),Niekedy mame pocit, Zze chcl nam tie deti sem da
a starajte sa @0 najdlh3ie.“(SKOLA 3, R, R, Z48),Rodina je do vékej miery zbavena
zodpovednosti, pretoze ta Skola sa maximalne seaziych tite/ov, cez asistentov a cez
tu celodenku proste pracava demi, ale potom je to tak, Ze postarajte sa mi, jEiate]
akurat pridem pre di&, nepotrebuje uz pozriedo ulohy, nepotrebuju uz dyilebo to
vSetko urobi v Skolecite/ky, asistentky a ta rodina vlastne nevidi absoldia€eny podiel
svojej zodpovednosti na prosperovani tohoraie“ (SKOLA 3, ZR2, R, Z49).
.Nezaujem pomaly o vlastné d& wite/ovu starostlivos berd ako samozrejmo$
(SKOLA 3, U33, D, 755), Napriklad robili sme rodiovské zdruzenie, kde sme pozvali
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priméatora, do kazdej rodiny sme pozvanku doniegliidli traja Romovia a nepriSiel ani
vajda. Nespravite proste stymc.hi (SKOLA 4, ZR3, R, Z62)..Nezaujem rodiov
vzdelanie svojich deti, oni uprednagll iné priority ako vzdelanie, a potom takto
negativne pdsobia aj na svoje det{SKOLA 4, U17, R, Z102),Keby sa rodiia trosku
posnazili, Ze sa venuju im, tak by mohli este éepgsledky dosahor4 (SKOLA 5, R3,
R, Z74).,Nemb6Zeme prinutiani rodicov, dokonca som si myslela, Ze ti toali ktori tu
robia ten dozor, maju tu svoje deti, Ze tie detillblepSie pripravené, Ze ti ra@th budud

o nich viacej dbg ale im zalezi iba na tom, aby v tej Skole bdb,aaby dosahovali nejaké
vysledky to uz ich nezaujimaSKOLA 6, R4, R, Z87),Ked’ sa vratia naspédo svojho
prostredia, v ktorom Ziju, v3etka pracdite/a je zmarend.“(SKOLA 6, U35, D, Z88).
»Ale tam je chyba v rodine, ja to stale tvrdim,ragvacSiu vinu ma rodina, pretozZe rodina
nema zaujem o vzdelavanie svojich de(SKOLA 7, U40, R, Z111),Pre rodicov je
dolezité aby diga bolo Skole, fyzicky pritomné,cniné, aby sa im nesiahlo na peniaze.
Rodiria vedia diea je v Skole, ale kto hocly do ktorej triedy chodi¢i sa wi, to ho
nezaujima.“(SKOLA 7, R5, R, Z110).

Kategoriaé¢. 44 — Ziaci 2. stujpa

Samotny zaujem resp. nezaujem rémskych Ziakov amleahy vychovny systém
mbze predstavovgednu zd'alSich prekdzok. StarSi Ziaci m&gsto iné zaujmy, ktorym sa
chcu venova

,S malym zaujmom Ziakov druhého stam dowovanie.* (SKOLA 1, U2, D, Z4).
.NO viete, ono je to viéni pekné, Ze mame a realizujeme v Skole celodengyam, lenze
problém je ten, Ze niektorych Ziakov mame vobebl@mo dostd do Skoly a k& nie su
v Skole, tak nam je program zbgng.* (SKOLA 1, ZR1, R, Z1),Na druhom stupni by
Ziaci mohli chodi k’'udne viac, tam je rozdiel medzi prvym a druhym /siopv @asti.”
(SKOLA 1, HK1, R, Z11),Ze este na tom prvom stupni su vzdy tie deti aéjako viac
tvarovaténejSie. A potom tym vyvojom na druhom stupni, taiideme dole aj
s vychovno-vytovacimi vysledkami, o priprave na vguanie ani nehovorim. O tej
hovorim, o tej pravidelnej a systematickej, niek&# uz mi hori za patami, iba na pa
min(¥ nieco otvorim.* (SKOLA 3, ZR2, R, Z49),S vekymi to uz je zase problém, tam uz
je ta pravidelnos a zase, Ze musi @ robif, tak to nie.“ (SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Je
rozdiel Ziaci prvého stufa a ziaci druhého stuja, to je véky rozdiel. Akonahle pridu do
puberty, tak pre nich uz Skola nie je prioritnaj amaju iné zaujmy, chodia do Skoly, lebo

musia, vedia, Zze keby neprisli, tak mi podavamsdmig a potom bmali teda problémy.”
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(SKOLA 4, R2, R, Z61).,Nezaujem niektorych Ziakov, ale to skér u tychr&th, ti
mladSi prvostujpovi oni majua zaujem, stymi na druhom stupni jeudo zloZitejSie."
(SKOLA 5, U18, R, Z104),Ten zlom vlastne aj vtom spravani nastava na drah
stupni. Ziaci ke’ pridu do piatej triedy na drunhom stupni, je to spidené aj pubertou, oni
skor akosi dospievaju a tam uz stracaju, eSte namrstupni ako tak, ale druhostiqvi
stracaju zaujem o vzdelavanie uz. Oni si nenosiafuky ani ni.* (SKOLA 6, R4, R,
Z87). ,Pristup starSich Ziakov kvychovnému adgwaciemu procesu je ud&ny
problematicky.“(SKOLA 6, U35, D, Z88),Je s nimi dobre dokedy nepridu do puberty.*
(SKOLA 7, U45, D, 7108).

Kategdriaé. 45 — legislativa

Legislativa je alfou a omegou pre vSetky Skolyr&teanou musia riadi, a to tak
v ramci formalnej ako aj neformalnej edukéacie Ziako

.Proste to je na papieri nadherne napisané, ale meo skusi niekto cez tych
zékonodéarcov a ukaZaako sa to da v reale, tak sprgvaby boli vSetci spokojni. Nech
nam to niekto ukaze a ja budem nesmierastda, ke’ nam to niekto ukaze (SKOLA 3,
R1, R, Z48).,Skolsky zakon napi$e, akonahle riaditprijme Ziaka na Stadium s
akoukdvek formou nejakej osobitosti, je povinny zafumu to vzdelavanie. Takze mame
Ziaka, CPPPaP ho df na prechod do Specialnej Skoly ateraz totti nepodpise, &
v tom momente ma urabien riadite’, z rozpatu tu nevyjde ani Specialny pedagdg, ani
psycholdg, to jednoducho nevyjde, ani len asist@npravne neexistuje zite/skych
platov doplacanie na plat asistenta, to predsa isteje a zakon tam okrem toho hovori
naco mézemeerpa’ peniaze na asistenta. TakZe to su prakticky négies problémy.”
(SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Nikto vam neberie ofad nato, Ze tu mate Romov a tak(to
situaciu, pokid nie je naplneny normativ, tak ta Skola je podfc@mrana a ma problémy,
bez oliadu nato, Ze aki su to ti Ziaci, aki pozorrsisryzaduju.“(SKOLA 4, R2, R, Z61).
,Skoda, Ze ten nulty gmik je len pre deti zo socialne znevyhodnenéhotnedia lebo je
vela deti aj z takych rodin chudobnejSich, ale nespada kategorie, tam musia z tych
piatich podmienok dpar aspai tri. Ze vlastne by tam patrili. {SKOLA 5, R3, R, Z74).
»1eraz zo zakona upravili dolnu hranicu, Zze&ko moéze byminimalne Ziakov v triede, len
hovorim, Ze to by si pan minister musel prigskiséd Ze m& 28 Ziakov v triede a z toho
keby mal desatakychto problémovych, to sa jednoducho nedda, tanpéjde dole
s kvalitou.“ (SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Legislativa, to je niekedy ako hadzanie polien pod
nohy.* (SKOLA 6, U38, R, Z94)..To je dalsi ten bod, ako mdZe wyjgo strany
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ministerstva hodnotiace stanovisko UspesSnosti 3deyzoFadnenia podmienok a zloZenia
aké tu je.“(SKOLA 7, R5, R, Z110).

Kategoriaé¢. 46 — Specifika romskeho etnika

Romske etnikum sa vyztaje oproti majorite ufitymi Specifikami a kultdrou, ktoré
mo&zZu ovplywova’ aj eduk&ny proces romskych Ziakov.

,Ten ich Zivotny Styl a mentalita, to je taka deiina brzda.“ (SKOLA 3, U34, D,
Z56). ,Pocirfuju to dog ako zaaZzkavajucu vec, ten sustavny tlak na tu permanentnu
poctivu pripravu. Lebo ich povaha je taka/lje dobre je vBmi dobre, ke’ je zle, je vEmi
zIé, k&’ mam tak mam & to za tri dni miniem, tak to nebudg(SKOLA 3, ZR2, R, Z49).
.10 rieSil som s vajdom a povedal som mu, Ze jehe dcéry maju Va vymesSkanych
hodin, tak mi povedal, Ze o tie nech sa nestaré@mnkech mu dam pozor na syna. Viete
toto su vlastne olasski ROmovia a neuvémge spésobom dodrziavaju a lipna na tych ich
tradiciach. Dievata je absolUtne vytené, aby z tejto komunity iSli na stredna Skolu. To
sa v $trnastich, patnastich po romsky povydava geuz (SKOLA 4, R2, R, Z61).
.Zoberte si to, Ze sedemnasteho a osemnasteho @alreo davky, to my jednoducho
musime reSpektoyvato, Ze sedemnasteho a osemnasteho maméa awenej deti.
Jednoducho s tym nespravit&,nbni ich zoberd do mesta a idu s nimi nakupo¥aoste
toto mi jednoducho nedokdzeme zmemi keby sme sa neviem ako snazili, toto su proste
tie ich tradicie a na tom si buduji oni ten Zivo(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Dievcata
nesmu igStudova. To maju zakazané, Ziadne dia\nejde Studova keby bolo aj neviem
aké mudre. Proste skdrnzakladnu Skolu a ide teda dfwodis, su vydaté samozrejme, lebo
maju patnas rokov, tak uz sa povydavaju po cigansky, potormaifl deti, niektoré este
vydrzia, ale uz Zija s muzmi, s chlapcan(SKOLA 4, ZR3, R, Z62),Problém mame,
ked’ tak pridu po v&ych prazdninach z tej komunity a zase tie ich kgwym my ich zase
dostaneme do tychto naSich pravidiel, Ze toto musf® nesmies, pretoze oni tieto deti
poznaju iba prava, ale tak to prameni z rodin{SKOLA 5, ZR4, R, Z75),Mama
nerobi, oco nerobi a kédiera vidi, Ze oni eSte rano leZia v posteli @i tak robia sami
aj desiatu, k&' vidim, Ze aky chleba maju odkrojeny a v stredeégas no tak niektori to
maju faktrazké.* (SKOLA 5, R3, R, Z74),Je to in4 mentalita tito Rémovia a urabi
nieco na zlep3enie sa neda bez iafasti a ochoty tiez sa zmei (SKOLA 6, R4, R,
Z87).,0ni Ziju zo dia na dé, ni¢ neplanuji dopredu.{SKOLA 7, U41, R, Z112).
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Kategoriaé. 47 — predsudky majority
Okrem 3pecifik, tradicii a zvykov romskeho etnikajsia Skoly s w&im pd&tom
romskych Ziakov bojouwaaj sd’alSim problémom, ktorym su predsudky a obavy migjori
,Maju vytvoreny svoj nazor, taky blok a jednodudblo nepresvedime.“ (SKOLA
4, ZR3, R, Z62),Rodicia oni nechcu, napriklad sa tomu brania, Ze abydwia chodilo
s Romami do 3koly.(SKOLA 4, R2, R, Z61),Teraz bude zépis do prvéhodaika a tieZ
tu bojujeme s tym problémom, Ze i@dhedokazeme presved kel aj sem zapisSu to svoje
diera a potom v septembri pridu do triedy a vidia, &éy viacej tych Rémov, tak zoberu
a daju na druht Skolu. A s tymto problémom uZ ljmevieme.“(SKOLA 5, R3, R,
Z74). ,Robili sme de& otvorenych dveri, propagaé materidly sme pripravili, Ziaci si
program nacwuili, v regionalnej televizii to bolo, profil Skogme predstavili, mali sme tu
okolo 600 rodfov, ale povedali, Ze aj tak ich na tito Skolu néda{SKOLA 5, ZR4, R,
Z75). ,Za poslednych Sesrokov nebolo do prvého ¢nika zapisané Ziadne neromske
diera.* (SKOLA 6, R4, R, Z87),Ze od nas odisli nerémske deti.{SKOLA 6, U35, D,
Z88). ,Nas najvasi problém je ten, Ze odisla majorita, Ze odislioneske deti.“(SKOLA
7,U40, R, Z111).

Kategoriaé¢. 48 — chorobnaog romskych Ziakov

Casta chorobnda's romskych Ziakov znme komplikuje predovsetkym plynukbs
vyucovacieho procesu na jednotlivych predmetoch. Zigkybajici dlhdiu dobu,
automaticky po prichode do triedy za ostatnymi spi@kmi zaostava.

~Kontinuitu prace naruSa vysoka chorobro&iakov, oni su V&é rodiny, ktoré sa
casto navstevuju a tam sfaze skuténe ochorie jedno dia a od neho potom ochorie aj
zvySok.“(SKOLA 4, U8, R, 798),Vysoka chorobnasdeti.“ (SKOLA 4, U13, D, Z68).
,Slaba dochadzka Zziakov v dosledku vysokej chordbndSKOLA 4, U17, D, Z72).
.Dochadzka na vytovanie je nepravidelna, Y& krat bezdévodna, aj eu niektorych
ako vyhovorka je, Ze di bolo choré, aj k& nebolo.“ (SKOLA 5, U22, D, Z80),0ni su
ve/mi radi chori.* (SKOLA 6, R4, R, Z87).

Kategoriaé¢. 49 — spolupraca s romskymi ratini
RieSt’ vzniknuté problémy, celkova komunikacia a spolapré romskymi rodmi
je kazdodennou gag’ou pedagogickych a odbornych pracovnikov vzdeldeutychto

Ziakov.
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,Postoj niektorych rodiov k spolupraci s pedagégmi jelwe zly.“ (SKOLA 1,
HK1, R, Z11). ,NajvacSim problémom je spolupraca s rodinami, ich neaghot
spolupracova” (SKOLA 3, U28, D, Z50), Tazka je spolupraca s radi deti, ale nie
vSetkymi, s niektorymi sa da dobre spolupracpwa je iné v ramci kazdej tej rodiny.”
(SKOLA 3, U34, R, Z60).,Slaba spolupraca s rodmi.* (SKOLA 4, U10, D, Z65).
,Srazend komunikécia s rani.* (SKOLA 4, U9, D, Z64),Slaba spolupraca s rodmi
Ziakov.* (SKOLA 4, U17, R, Z102),Neochota rodiov Ziakov spolupracovad (SKOLA
5, OP5, D, Z81),Nedostatok podpory zo strany ra@gdiv. (SKOLA 5, U27, D, Z86).
,Nelcta k praci dite/ov zo strany rodiov.* (SKOLA 6, U38, D, 791).,,0Oni pridu len
vtedy, k& su neospravedinené hodiny a siahne sa im na penigedy pridu, Ze ako je to
mozné, ze im zobrali peniazSKOLA 6, R4, R, Z87), Tazka spolupraca s roéni.
(SKOLA 7, U44, D, Z107),Rodic¢ia neprejavuji zaujem o spolupracu s nanfSKOLA
7,U38, R, Z94).

Kategdriaé. 50 — vZah Ziakov k povinnostiam

Tak ako dospely pracujucilovek ma svoje povinnosti, ktoré si musi pravidelne
a dokladne plIni, podobne aj Zivot Skolopovinného th€a sa vyznéuje uckitymi
zavazkami a povinnéami, ktorym by mal kazdy Ziak venavavoju pozornos

,Oni sa vemi rychlo uspokoja s tym, Zed/ga som uz Uspesny, ja viem do desa
pocitar’ a ja som proste hviezda. To chcenig dalej a dokaza nieco dalej, tak mame
problémy.“ (SKOLA 3, ZR2, R, Z49),Nepravidelna priprava na vyovanie.* (SKOLA
5, U19, D, Z77. ,Nezaujem o vychovno-vzdelavaci proceSKOLA 5, U24, D, Z83).
,Neochota a nedisciplinovandsi niektorych plni si svoje povinnosti.{SKOLA 5, U26,
D, Z85). ,Nezaujem Ziakow vzdelavanie sa.{SKOLA 6, U35, D, Z88).,Neochota
niektorych Ziakov pripravovasa na to vyeovanie.“ (SKOLA 7, U46, D, Z109).

7.3 Komparacia skimanych modelov celodenného vycho&ho systému

V predchadzajucich podkapitolach sme priniesli glob vysledky vyskumu zo
vSetkych skumanych 3koél, ktoré sme prezentovali véeobecnej rovine na zaklade
vytvorenych kategorii zdruzenych do hlavnych teokgith celkov. V tejto kapitole sa
zameriavame na komparaciu skimanych modelov cehd@tenvychovného systému v

jednotlivych Skolach, p¢om komparujeme nasledovné kritéria:
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Kritérium ¢&. 1 — rozmanitos’ adresatov celodenného vychovného systému

Porovnavame komu je v danych Skolach celodennyoxonsystém ueny, préom
adresatmi rozumieme vSetkych Ziakov Skoly prvéldouaého stufa bez oliadu natogi
ide o Ziaka integrovaného/inkludovaného alebo tmi&tho. V pripade, ak je &&’ou Skoly
Specialna trieda, nulty ¢éaik alebo materska Skola, ftame medzi adresatov celodenného
vychovného systému aj tychto Ziakov a deti.

Stanovené kritérium rozmanitosti adresatov celodearvychovného systémuisa
SKOLA 2 ¢iastane, pretoze hoci méa zriadeni materskd Skolu a dusé masniky,
prioritne sa v ramci realizovania celodenného vydého systému zameriava len na
Ziakov prvého adruhého st ato tak Ziakov beznych tried ako aj Ziakov dtrie
$pecialnych. V3etky ostatné skimané 3Skolinagp dané kritérium Gplne, nako do
celodenného vychovného systému zapajaju okrem Zigkeeho a druhého stiig (bez
ohadu na ich dodatmé podporné potreby) aj ziakov zo Specidlnych ta&d aj deti
z nultych r@nikov a materskych $kol, v pripade, ak st iatagiou.

v

Kritérium ¢. 2 — roditia Ziakov ako adresati celodenného vychovného systé

Okrem Ziakov Skoly moézZudalSiu skupinu adresatov celodenného vychovného
systému predstavovach samotni rodia. Mame pritom na mysli ich pravidelndag’ na

niektorej z realizovanych aktivit@nnosti.

M6zeme konstato¥a Zze uvedené kritériuntiastaine spna iba SKOLA 1, ktora
v ramci realizovania niektorych aktivit ¢cmnosti celodenného vychovného systému
uréenych predovsetkym pre deti v materskej Skole altom rainiku, vyZaduje pravidelnu
apovinnu dag aspa jedného zrodov daného digata. Ostatné skumané Skoly
nevyZzaduju od rodov svojich Ziakov povinnu dag’ na niektorych zinnosti a aktivit
celodenného vychovného systému,é@m sa odvolavaju na fakt, ze&a® rodicov je
vitana, ale dobrouma, vysledkoméoho je, Ze tieto Skoly neBmju nami stanovené
kritérium o zaradeni ro8lbv medzi adresatov celodenného vychovného systému.

v

Kritérium ¢&. 3 — rozmanitos’ profesii v skiimanych Skolach

V ramci uvedeného kritéria nam nejde o celkové&yppedagogickych pracovnikov v
jednotlivych  Skolach. Pozornts venujeme rozmanitosti odbornych pracovnikov
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posobiacich v skimanych 3kol4&hAko minimalne kritérium pre splnenie dostatej
rozmanitosti odbornych pracovnikov pésobiacich @msknych Skolach sme si stanovili
minimalne jedného Specialneho pedagdgacasie minimalne jedného asistentgala v

Skole.

Nami stanovené kritérium Uplne spIniBKOLA 1, ktord méa zriadené 3Skolské
poradenské pracovisko, v radmci ktorého v Skole pidsoychovny poradca pre prvy
stupdi, vychovny poradca pre druhy stupekolsky psycholog pre prvy stupeSkolsky
psycholég pre druhy stupe socialny pedagdg, Specialny pedagog, logopédisisko
metodik prevencie a asistent poradenského pracmvigkdmci diagnostikovania svojich
Ziakov Skola d’alej spolupracuje s klinickym psycholégom. Rozmastit odbornych
pracovnikov sme zistili aj 8KOLE 2, ktora ma rovnako zriadené $kolské poradenské
pracovisko, v ktorom pracuje vychovny poradca, dvakolski psychologovia, dvaja
socialni pedagogovia, Specialny pedagdég — etopgeLidiny pedagdg — logopéd, Skolsky
metodik prevencie a asistent poradenského pracv&tanovené kritériuntialej dosiahla
SKOLA 5, v ktorej pbdsobi asistentitela pre prvy stupe asistent &itela pre druhy
stupdi, asistent @itel'a pre nulty ronik, Specialny pedagodg, trénerka gymnastiky a dve
vychovéavatéky aSKOLA 7, kde pracuju okrem dvoch vychovavateliek aj dwgestenti
ucitela a jeden Specialny pedagdg. ZvySné skimané SkaBzdli nase kritérium napthi
len Giastatne, nakdko v SKOLE 3, rovnako tak ako $KOLE 4 hoci pdsobia dvaja
asistenti ditela, nemaju ziadneho Specialneho pedagdga ani inydhoroych
pracovnikov. Op&ny nedostatok sme zistili SKOLE 6, t& hoci mé jedného Specialneho

pedagdga, absentuje jej asistetitalia.

Kritérium ¢. 4 — participacia pedagogickych a odbornych pracaikov na realizovani

celodenného vychovného systému

Ide o pravidelné aktivne zapojenie sa pracovnikedagogického zboru do obsahu

celodenného vychovného systému.
Okrem SKOLY 2, ktora do pravidelnejinnosti celodenného vychovného systému
zapaja len Styroch svojich pedagogickych pracownikmb6zeme konStatova Zze vo

vSetkych ostatnych Skolach participuje na celodenneychovnom systéme Siroké

49 Pre @ely nasej komparacie sme pritom do kategérie odlmbripracovnikov zaradili aj asistentaitala
a trénerov Sportovych odvetvi, hoci uvedené prefesida Zadkona 317/2009 o pedagogickych a odbornych
zamestnancov patria do kategoérie pedagogickycloprékov.
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spektrum pedagogickych pracovnikov,épm ak sa jedna o Skolu, ktora ma aj odbornych
pracovnikov, bolo mozné pozoray&e su do celodenného vychovného systému aktivnym

spbsobom zapojeni aj oni.

Kritérium ¢. 5 — rodiéia Ziakov ako realizatori alebo spolurealizatori ceodenného

vychovného systému

Rodkia Ziakov mézZzu vramci realizovania celodenného heyného systému
vystupova@ nielen v pozicii adreséatov, teda tych, pre ktoryehcelodenny vychovny
systém ufeny, ale aj v pozicii samotnych realizatorov alspolurealizatorov niektorych
z ¢innosti a aktivit tvoriacich obsah celodenného wyrtého systému. Mame pritom na
mysli ich pravideln0 angaZzovartossa v ramci niektorej &nnosti celodenného

vychovného systému.

Toto kritérium ¢iastane spnaju dve 3koly.SKOLA 5, ktord umo#uje rémskym
rodicom (ag’ na vywovacej hodine, kedy su raih do vywovacieho procesu aktivne
zapéjani, napriklad tym, Ze Ziakafitaji aSKOLA 6, ktora zamestnava Styroch rémskych
rodicov nielen ako pomocny dozor cez prestavky a natogéh zaujmovych krazkoch,
ale aj ako kontaktné osoby medzi Skolou a obywaitadmskej osady. VSetky ostatné
skimané Skoly zapajaju do realizovania celodenn&mhovného systému rémskych
rodicov ve’'mi vynimacne, ato najma pri niektorych z jednorazovych patiug akcii,

pricom ich &ag’ je dobrovdna, a teda Jni ojedinela.

Kritérium €. 6 — vyuZivanie inovativnych stratégii v ramci rebzovania formalnej

edukacie

Ide o spOsob realizovania Wavacej hodiny, v ramci ktorej sa vyuzivaju rdézne

metody a organizaé formy.

VSetky nami skimané Skoly upustili od klasickéhaidgwania a snazia sa v réznej
miere zavadzainovativne metodické postupy, ktoré maju zZiakomamadhd k Uspesnosti
a efektivite na vytovani. Uvedené kritérium zo vSetkych skimanych $kdllepSie sfha
SKOLA 1. V uvedenej Skole nielen Ze modzeme pozofpuge niektoré predmety sa
vyucuju v dvojhodinovych blokoch, ale je mozné na nejth hodinach vidié v triede
naraz az troch wywjacich. Okrem km#ového ditela daného predmetu je to aj tzv.

tandemovy titel a asistent d&itel'a. Pritomno$ troch vyw@ujucich v jednej triede

156



umoziuje Skole vyuZiva kooperativne vytovanie, @enie zazitkom, integrovanu vifou,

¢i spolainu pracu Ziakov na zadanej ulohe v menSich skupimlkdebo vo dvojiciach.
Skola ma zarovena kazdy predmet zriaden( &bnymi pomdckami vybaveni konkrétnu
triedu, ¢o znamena, Ze Ziaci netravia celé douanie v jednej triede. ASKOLA 2
vyuZziva tzv. tandemovéhoitela, ale iba pre Ziakov prvého stigp VyuZivanie
kooperativheho vytovania, @enie prostrednictvom zaZzitku, projektivne &guanie ¢i
blokovu vyuEbu na niektorych predmetoch sme zistilSKOLE 7. Dvojhodinové bloky
predov3etkym vychovnych predmetov a Sportovej priprvyuziva ajSKOLA 5, ktora
pozornog zameriava aj na didaktické hry. SKOLE 3 ide predovsetkym o zaZitkové
a praktické vytovanie. Podobne apKOLA 4 aSKOLA 6 kladie déraz na vyznam
zazitkového tenia a didaktickych hier.

W

Kritérium ¢&. 7 — rozmanitog’ vol’no¢asovych aktivit

Gro neformalnegasti celodenného vychovného systému tvoritnetasove aktivity.
Rozsah arozmanitésobsahovej naplne zaujmovyatinnosti je jednou z podmienok
zapojenia s&o najva&sieho pdtu Ziakov do celodenného vychovného systému, likako
kazdy jeden Ziak ma moznbsybra’ si tdcinnog’” a aktivitu, ktora ho zaujima a vzbudi

u neho trvaly zaujem.

Mbzeme konStatova Ze rozmanitas vornotasovych aktivit, ¢i uz v ramci
pravidelnej zaujmovajinnosti alebo prostrednictvom nepravidelnych paidajakcii je vo
vetkych Skolach \eni pestrd. Ziaci tak maju bohaté moZnosti vybertdznych
zaujmovych kruzkov,¢i uz Sportového, umeleckého, prirodovedného, spokkého,
alebo technického zamerania. Uvedené kritériunvtd@staténej kvalite spinilo vSetkych

sedem Skol.

Kritérium ¢&. 8 — rytmizacia formélnej a neformalnej ¢asti celodenného vychovného

systému

Rytmizacia formalnej a neformalnegasti celodenného vychovného systému
znamena striedanie kognitivnyainnosti s oddychovymi a relasaymi. Komparujeme
nakdko aakym spdsobom skimané Skoly dand rytmizacibeza€uju, ateda
predchadzaju pfeZeniu Ziakov a strate ich motivacie. Klasické trdsy medzi

157



jednotlivymi vywovacimi hodinami, ktoré Ziaci mozu trdwieorganizovanym sp6sobom

pritom ako spOsob rytmizacie nefiame.

Rytmizaciu formalnej a neformalnefasti celodenného vychovného systému
najidealnejsie zabezpige SKOLA 1, v ktorej maju Ziaci mozndszaia' dei v rannom
klube, kde sa venuju spdenskym hrdm alebo poavaniu rozpravok. Nasleduje
doobedajSie vywovanie. Ziaci prvého stia po skotieni doobetiajSieho vydovania
prechadzaju na neformaldas’ edukacie, a teda sa venuju réznym zaujmovym knizko
Ziaci druhého stuga maji v pondelok, utorok avo Stvrtok forméalne doranie nielen
doobeda, ale aj poobede. Aby nedochadzalo k ichapemiu a strate motivacia, Skola
v tieto dni zabezp®ije medzi doobathjSim a poobathjSim vywovanim tzv. medzikluby.
Ide o jednu vytiovaciu hodinu (spravidla Siestu Wavaciu hodinu), p&as ktorej sa Ziaci
newia, ale sa venuju zaujmovym kruzkom a aktivitamslddne pokréuja formalnym
vyuéovanim, po skoteni ktorého opé pokrauje neformalna cas’ celodenného
vychovného systému. Skola zaraveytmizaciu kognitivnych a oddychovyctinnosti
zabezpeéuje aj p@&as doobembjSieho vydovania, kedy maju Ziaci moznbspoias
prestavok venowa sa cinnostiam, ako vysielanie do Skolského rozhlasubypo
v oddychovych a relaxXaych zénach, pobyt v hlavhom klube celodenného ayoého
systému s moznésu hra spola@enské hry. Rytmizaciu formalnej a neformaligjsti
celodenného vychovného systému hoci nie v takejremako Skola 1 zabezfige aj
SKOLA 5, ktora rovnako z#na rannym klubom. Hoci neformalnms’ celodenného
vychovného systému nasleduje az po gkanformalneho vytovania, Skola zabezpae
striedanie kognitivnych a oddychovy@mnosti v priebehu vytovania prostrednictvom
prestavok, v ramci ktorych mézu Ziaci vyu#ivariadené oddychové a rela@xe zony
a paas vékej prestavky maju mozntszahra si stolny tenis. Q@iastanej rytmizacii
moézeme hovotiv dvochdaldich skolachSKOLA 4 deli vyutovaci dé na doobetiajSiu
formélnu ¢cag” a poobedajSiu neformélnwags’ celodenného vychovného systémucd®o
doobedajSieho vydovania umo#uje Ziakom vyuziva relaxa&né zény acez V&l
prestavku rovnako zafttasi stolny tenis.SKOLA 7 zabezpéuje ¢iasta&nl rytmizéaciu
hlavne pre Ziakov prvého stign ato tym, Ze maju moznbesSte pred vyiovanim
pobudndi v rannom klube. Nésledne vSakcépe celého #a funguju vSetci Ziaci tak, Ze
najprv. maju klasické vyiovanie aaz po jeho sk&ni zd&ina neformélna edukécia
prostrednictvom rdznych zaujmovych krizkov a aktiiadne striedanie kognitivnych
ginnosti s oddychovymi a relasaymi sme nezistili SKOLE 2, v SKOLE 3 a vSKOLE
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6. Tieto tri Skoly realizuju celodenny vychovny syst tak, Ze Ziaci maju najprv klasické
vyucovanie a az po jeho sk&emi sa ztastiuju zaujmovych kriuzkov a aktivit, gom
Skoly nezabez@®ju rytmizaciu ani pdas prestavok medzi jednotlivymi Wavacimi

hodinami.

Kritérium ¢&. 9 — vypracovavanie pisomnych domacich uloh v proedi Skoly

Jednym z charakteristickych znakov celodennéhoammého systému je, Ze si Ziaci
pravidelne vypracovavaju pisomné domace ulohy \eSkmd dozorom pedagogickych
a odbornych pracovnikov. Z tohto dévodu porovnavatha ako Skoly danu poziadavku
splnaju.

Ak by sme mali dané kritérium striktne dodfZgotom musime konStatataze
Ziadna zo skumanych Skol nezabezpe pre Ziakov v ramci realizovania celodenného
vychovného systému pravidelné vypracovavanie pigomilomacich tloh pod dozorom
pedagogickych a odbornych pracovnikov v prostrddilys PredovietkymSKOLA 1,
SKOLA 2, SKOLA 4 aSKOLA 7 uvedené kritérium nedmju vobec, nakiko sa v
ramci realizovania celodenného vychovného systémmorifpe zameriavaju na
volnotasové aktivity a vypracovavanie pisomnych domaditth v prostredi Skoly je
zaloZené na béaze dobrdvosti, o Ziaci nevyuzivajiu. \BKOLE 3 je pisanie domécich
tloh s pomocou pedagogickych alebo odbornych prikov vyuzivanéiastane. Ziaci
vSak musia sami prejavzaujem. Moznas pisania domacich uloh, hoci nie pravidelne a
ani uvsetkych Ziakov, je vyuZivana predovSetkynSKOLE 5 avSKOLE 6. V
uvedenych dvoch Skolach si dagtejSie vypracovavaju pisomné domace ulohy Ziaci

prvého stupa v ramci Skolského klubu, ktory navStevuju aj rénzsaci.

Kritérium ¢&. 10 — podporné aktivity

Obsah celodenného vychovného systému okrem Sirolggekira zaujmovych
krdazkov a aktivit m6zu tvofi aj rézne podporné aktivity pre Ziakov. Ich ldm je
napomao¢€ ziakom, aby mohli b§/dspesni aj v ramci formalnégsti edukacie.

Podporné aktivity pre svojich Ziakov najlepSie zgimuje SKOLA 1, ktora pre deti
v materskej Skole av nultom dmiku realizuje pravidelne jeden krat do tyadtzv.
stimulatné skupiny, ktorych sa #astuju aj rodtia danych deti adim sa spolu

s Wwitel’kami, ako pracowas dig'a’om, ako mu pomaltarozvij@ komunikaciu, jemnu
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a hrubd motoriku a vSetky ostatné kompetencie po#rena Gspesny vstup do prvého
ro¢nika. Okrem toho vsetci Ziaci prvého stapmaju priamo do rozvrhu zakomponovanu
jednu hodinu dotovania tyzdenne. Pre Zziakov druhého stupSkola zabezgeje
dowovanie a individualnu pripravu na prijimacie sk(skly sa Ziak rozhodne pokmva’

v Studiu aj po skafeni povinnej Skolskej dochadzky. Dimvanie pre Ziakov prvého
stupia zabezpaije aj SKOLA 6, avdak na rozdiel od predchadzajicej Skoly nie je
povinné, ale je zaloZzené na osobnom zaujme sanmtiétka. SKOLA 5 rovnako
zabezpeéuje pre svojich Ziakov da@ovanie hlavne pred monitorom a pre Ziakov, ktori
chct pokrdova’ v dalsom SttdiuSKOLA 2 nerobi pre svojich Ziakov Ziadne podporné
aktivity. SKOLA 3, SKOLA 4 aSKOLA 7 sice deklaruju, Ze poskytuji svojim Ziakom
moznos$ dowovania, avsak v ich pripade ide o nepovinnu a nagenu ¢innog’ Ziakov,

a preto je otdzne naKw Ziaci p@&as Skolského roka prejavia o @ovanie zaujem a

v akom rozsahu im je poskytnuté.

Kritérium ¢&. 11— personalne, priestorové a materialne podmiegiSkol

Ide o porovnanie silnych a slabych stranok skumian§kol, ktoré moézu v ramci

realizovania celodenného vychovného systému zotirdizaamnu Glohu.

Personalne, priestorové i materidlne podmienky m& povazovaza silnu stranku
SKOLY 1. Skola ma na celodenny vychovny systém k dispbaipine vyuziva priestory
ako Skolsky klub — hlavna centrala celodenného eynkho systému, teloewiu, tan€ny
sél, odborné ¢ebne, halu na stolny tenis, kuchynku, pracovniidigielax&nu miestnos,
hudobnU miestna's miestnos na divadelny a dramaticky krdzok. Rovnako tak mialiee
vybavenie, ¢i uz webnymi pomdéckami na konkrétne wavacie hodiny alebo na
jednotlivé krazky su kvalithe zabezmé. SKOLA 2 spina kvalitu personalnych,
priestorovych i materialnych podmiengiastatne. Hoci v Skole p6sobi Siroké spektrum
odbornych pracovnikov, do pravidelného a aktivnelhealizovania celodenného
vychovného systému sa zapajaju iba Styria pedakjogpracovnici. Z Hhadiska
priestorovych podmienok ma sice Skola k dispozidgstory ako jazykovu a piiacovu
uceliu, telocvenu, relaxagnu miestnog posiloviu a vonkajSie Sportoveé ihrisko, avSak
nizkoprahovy klub, ktory je v Skole zriadeny a mch ktorého sa celodenny vychovny
systém realizuje, kapacitne ne$tgpokryva® zaujem Zziakov. V ramci materialnych
podmienok absentuje predovSetkym SirSia moZnogeru stolovych a spatenskych

hier. SKOLA 3 zépasi nielen s nedostatkom pedagogickych a o@ttopracovnikov, ale
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aj so slabym a zastaralym materialnym vybavenit,pt@ formalnu ako aj neformalnu
¢aq’ celodenného vychovného systému. Priestorovych ost#ma k dispozicii dostatok.
Nedostatok odbornych pracovnikov je aj problémom $KOLU 4, ktora by privitala
predovSetkym vlastného Specialneho pedagoga na pwWgzok. Na realizovanie
jednotlivych krdzkov &innosti celodenného vychovného systému ma k dispaidistatok
vhodnych priestorov ako telo@u, kuchynku, multifunkné webne, ktoré su kvalitne
vybavené aj po materialnej stranke SKOLE 5 sme zistili spokojnasv ramci vietkych
troch podmienok. Skola ma k dispozicii nielen tdpedagogickych, ale aj odbornych
pracovnikov. V rdmci celodenného vychovného systémufiva Siroku Skélu priestorov
ako odborné &ebne, v&ka telocvinu, mald telocwinu, posiloviu, relax&né zoény,
pocitatové miestnosti, jazykovécabne, mestsku plavarekuchynku, dielne a Sportovy
aredl. Skola je zarovteve’mi dobre vybavena aj po materialnej stranke, \d&@h je novy
nabytok, interaktivne tabule, v kazdej triede posétuma televizor, radio, video a Ky
rozsah pomocok na jednotlivé 3portové kruz&KOLA 6 je z Hadiska priestorového
a materialneho vybavenia spokojna, ndkoma k dispozicii dve teloaine, multifunkné
ihrisko s umelym povrchom, atrium, gtacové webne,citaren. Poctuje vSak deficit
v oblasti personélnych podmienok, predovsetkym gbybaju asistenti pre citel'ov.
Najvasim problémom pré&KOLU 7 su zastaralé a chybajice vhodréhné pomocky
a ako aj pomdcky pre niektoré kruzky. Padiska priestorovych podmienok je Skola
spokojna, k&ze ma k dispozicii W&U telocvinu, kuchynku, dielne, odbornécebne

a Sportovy aredl. Spokojndskoly mozno badaaj v rdmci personalnych podmienok.

Kritérium ¢&. 12 — problémy a prekazky Skol pri realizovani celdenného vychovného

systému

Pri realizovani celodenného vychovného systému kedy Sstretavaja s réznymi
problémami a prekdzkami, ktoré sme sa rozhodli &ava porovnd. MdZeme pritom
pozorovd, Ze Skoly zapasia s Kmi rovnakymi problémami a prekdZzkami pri realizovan

celodenného vychovného systému.

Skoly medzi najv&Sie a najastejsie problémy a prekazky suvisiace s realiziovan
celodenného vychovného systému uvadzaju: finandevaelodenného vychovného
systému $KOLA 1, SKOLA 2, SKOLA 3, SKOLA 4, SKOLA 6); postoje romskych
rodicov k prevzatiu zodpovednosti za vlastnétdigSKOLA 1, SKOLA 2, SKOLA 3,
SKOLA 4, SKOLA 5, SKOLA 6, SKOLA 7); stratu zaujmu o vychovno-vzdelavaci
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proces u Ziakov 2. stitp (SKOLA 1, SKOLA 3, SKOLA 4, SKOLA 5, SKOLA 6,
SKOLA 7): legislativu SKOLA 3, SKOLA 4, SKOLA 5, SKOLA 7); 3pecifika
romskeho etnikaJKOLA 3, SKOLA 4, SKOLA 5, SKOLA 6, SKOLA 7); predsudky
majority (SKOLA 4, SKOLA 5, SKOLA 6, SKOLA 7); zIi spolupracu s rémskymi
rodimi pri rie$eni vzniknutych problémo$KOLA 3, SKOLA 4, SKOLA 5, SKOLA 6,
SKOLA 7); ¢astl chorobnasrémskych ZiakoSKOLA 4, SKOLA 5, SKOLA 6).

V nasledujucej taldikke prindSame préadnym spbésobom spracovanu vysSie
popisanu komparaciu jednotlivych kritérii.

Tabuka 3 Komparacia skumanych modelov celodenného vgého systému

Skola | Skola | Skola | Skola | Skola | Skola | Skola

kritéria 1 5 3 4 5 6 7
rozmanitog adresatov ANO| ¢ ANO | ANO | ANO | ANO | ANO
rozmanitog profesii v 3kole ANO| ANO| ¢ ¢ ANO C ANO

participacia pracovnikovv CVS|  AN@ C ANO | ANO | ANO | ANO | ANO

rémski rodtia ako adresati CVS| C NIE NIE NIE NIE NIE NIE

Ziaci ako realizatori CVS NIE NIE NIE NIE NIE NIE IN
romski rodeia ako realizatoriCv4 NIE | NIE | NIE | NIE C ¢ NIE
inovativne stratégie vo vyavani | ANO C ANO C ANO C ANO
rozmanitog volnocasovych aktivif ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO
rytmizécia ANO| NE| NE| ¢ | AnO | NE | €
pisanie domacich tloh v Skole NIE N C NIE C C NIE

podporné aktivity materska Skolg AN  NIF -——f — —

podporné aktivity nulty rénik ANO NIE NIE NIE NIE NIE NIE

podporné aktivity 1. stupe ANO | NIE C NIE | NIE
podporné aktivity 2. stupe ANO | NIE C C C

kvalita priestorovych podmienoq ANQ C ANO | ANO | ANO | ANO | ANO

(@3
(@3

(@3
(@

v v P - ~

kvalita materialnych podmienok] AN@® C C ANO | ANO | ANO

v v ~ e v

kvalita personalnych podmienol AN C C C ANO C ANO

Vysvetlivky: ANO (kritérium spinené uplne), NIEit@ium nesplnené)C (kritérium
splnené&iiasta’ne), — (dané zariadenie nie jecagou Skoly).
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7.4 Zhrnutie vysledkov vyskumu

Zhrnutie vysledkov vyskumu moéZeme zrealizbvanielen prostrednictvom
zodpovedania naSiatiastkovych vyskumnych otazok, ale rovnako tak ajsmednictvom

vytvorenych tematickych celkoch a ich kategoriisladovne.

Adresati celodenného vychovného systému

Hoci je celodenny vychovny systém priorithecemy pre romskych Ziakov zo
socialne znevyhadijuceho prostredia, nami skimané Skoly uitupZ z(tastiova’ sa na
jeho aktivitach &innostiach vSetkym svojim Ziakom bez rozdielu. MokonStatove, Ze
celodenny vychovny systém sa realizuje v inkluziangrostredi, nalixo okrem
zapojenia integrovanych Ziakov sa zapajaju aj infakiaci vSetkych rénikov, tak prvého
ako aj druhého stuja. Skoly, ktoré maju zriadeny nultydrdk, pripadne je ich gag’ou
materska Skola, umagju (s vynimkou jednej Skoly) zapéjisa do celodenného
vychovného systému aj tiem z tychto zariadeni. O tom, Ze celodenny vychosystém
moZe predstavovavyznamny podporny nastroj inkluzivnej edukéacietksgeh Ziakov,
svedi aj naSe zistenie, Ze Skoly, ktoré maju zriadepécidlne triedy (vo W&ine
pripadoch pre Ziakov s mentalnym postihnutim adtiak poruchami spravania) davaju
moznos$ zapojt’ sa do celodenného vychovného systéemu aj tymtootala to v ramci
jeho neformalnegasti. Z uvedeného vyplyva, Ze hoci Ziaci beznywdtpaas formalneho
vyucovania neprichadzaju do kontaktu so Ziakmi z t8pdcialnych, v ramci neformélnej
¢asti celodenného vychovného systému prostrednictv@anym zaujmovych krazkov
a aktivit, takato mozndsexistuje a je aj vyuzivana. To, Ze Skoly zapayaétkych svojich
Ziakov, od materskej Skoly az po deviatgnik, znamena, Ze celodenny vychovny systém
sa v ramci niektorycktinnosti a aktivit realizuje vo vekovo heterogénneduka&nom
prostredi,¢o opd& prispieva k vytvoreniu inkluzivneho Skolského fredia. Rozsah
zapojenia sa jednotlivych Ziakov je individualngvisly predovSetkym od samotného ich
zaujmu zapajasa do pravidelnej zaujmové&@nnosti. Skamané Skoly zaraveeklaruja, ze
okrem Ziakov je celodenny vychovny systéniemy aj pre rodiov Ziakov, ktori sa mozu
zapoji’ do niektorych z jeh@innosti. Na rozdiel od Ziakov, u ktorych sme zistinasny
zadujem o celodenny vychovny systém (hlavne jeh@m&lnu¢as’, v rdmci ktorej sa
realizuju rbézne zaujmové krazky canosti), u v&Siny rodtov dany zaujem,

predovSetkym zaujem pravidelného, staleho chanaktiesentuje.
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Ciele, ktoré chcu Skoly realizovanim celodenného efiovného systému dosiahnti

Potvrdilo sa nam, Ze Skoly v rdmci edéké@ho procesu rémskych Ziakov zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia bojuju s tromi najgémi a najastejSie sa vyskytujacimi
problémami, akymi su prospech romskych Ziakov sigtévanie @asté absencie. Uvedené
tri oblasti predstavuju hlavné ciele, ktoré chcuolgk realizovanim celodenného
vychovného systému dosiahhly ramci formalnegasti edukacie je ciem predovSetkym
zefektivn samotné vytovanie a vytovacie predmety, atak zv§Szaujem romskych
Ziakov o vzdelavanie sa, nadobudanie novych pormatkformacii a vedomosttp by sa
malo pozitivne preja¥iaj na ich samotnom prospechiiastym problémom rémskych
Ziakov zo socialne znevyhtdjliceho prostredia je ich nepripravetios prakticky Zivot.
Aj preto je jednym zfalSich ci€ov celodenného vychovného systému pripgtadmske
diewatd na rodinné a raghvské povinnosti, starostliviso domacnag hygienu, ¢i
finanént gramotnoé Neefektivne vyuzivanie Voéhocasu je u romskych deti zo socialne
znevyhodujluceho prostrediacasty jav, ktory v mnohych pripadoch vedie k vzniku
réznych socialno-patologickych javov a pachanisttrejéinnosti. Skoly sa preto v ramci
celodenného vychovného systému zameriavaju aj ngslapiné a efektivne vyuzivanie
volného c¢asu svojich Ziakov v bezpeom prostredi pod ddéhdom samotnym
pedagogickych a odbornych pracovnikov v rdmci réhrgaujmovych kriazkov &nnosti.
Ucag’ romskych Ziakov v neformalnejasti celodenného vychovného systému zétove
predstavuje naplnenie jednéhalalsich ciéov, ktorym je primarna prevencia. Skoly sa
d’alej zameriavaju na budovanie prizsieej edukanej atmosféry, ké&ze ich snahou je
zlepSovanie vzajomnych vahov nielen medzi Ziakmi navzgjom, ale aj medzkrhia
a samotnymi pedagogickymi pracovnikmi, ato budawanvzajomnej dovery, Ucty
a resSpektu. Jednou z ciest, ako dosidlpravidelnu das’ Ziakov na vydovani a zaujem
o vzdelavanie sa, je budovanie vzajomnej dévemeglzi Skolou a rodmi Ziakov. Preto
je ich neposlednym a nemenej dbélezitymlaia zlepSovanie vzajomnej spoluprace

a komunikécie s rodini romskych Ziakov zo sociélne znevyliogliceho prostredia.

DoterajSi vplyv celodenného vychovného systému namskych Ziakov

Pedagogicki a odborni pracovnici vnimaju dotengjyv celodenného vychovného
systému na rémskych Ziakov zo socidlne znevighpgteho prostredia pozitivne. Z ich
vypovedi mézeme konStatayaze &ags’ Ziakov v zaujmovych kruzkov a aktivithch méa

priaznivy dopad predovSetkym na ohlash spravania avzajomnych tahov ako aj
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vztahov k samotnym vyiwjucim. Respondenti zarokeotvrdili aj zlepSenie v dochadzke
Ziakov na vydovanie, ale nie na zaklade realizovania celodenngbbovného systému,
ale predov3etkym prostrednictvom Gzkej spolupréacsubjektami ako su policia a Urad
prace, socialnych veci arodiny. Z vysledkov vyskurarové vyplyva, Ze pokié Skola
okrem zaujmovych mocasovych aktivit poskytuje v ramci celodenného vyiéino
systému aj uiité podporné opatrenia pre Ziakov, je mozné v takopnipade pozorova
pozitivny vplyv celodenného vychovného systému ajpmospech Ziakov a iclialSie
vzdelavanie. Vzradom k tomu, Ze sme realizovali kvalitativny vyskuwmsledky ktoré
sme ziskali predstavuju interpretovanie subjekiitnynazorov a pocitov skimanych
respondentov, preto sme toho nazoru, Ze predoviettijlas skimania zlepSenia
prospechu romskych Ziakov zo socialne znevyingicceho prostredia prostrednictvom
realizovania celodenného vychovného systému, sillzaje vyskumne overenie dglSimi

vyskumnymi metdédami, akym je napriklad experiment.

Realizéatori celodenného vychovného systéemu

Z hradiska personalneho zabezpeia sme zistili, Ze Skoly priamo do realizovania
celodenného vychovného systému nezapgjaju vSetkyebjich pedagogickych a
odbornych pracovnikov. Ret priamo zaangazovanych pracovnikov pedagogickbbou
do realizovania celodenného vychovného systémusizgadnak od ich osobného zaujmu
venova sa danych Ziakom aj po skami vylwovania a zaroveod finartnych moznosti
konkrétnej Skoly. Napriek tomuto zisteniu je potrélkonStatovg Ze utitym spésobom
su do celodenného vychovného systému zapojentapopracovnici Skoly, aj kieide iba
0 nepriame zapojenie pri rieSeni konkrétneho probléo Ziakom alebo jeho rodinou.
Pedagogicki pracovnici sa dagtejSie zapajaju formou vedenia konkrétneho zaugimo
krazku, pripadne viacerych kruzkov. Asistentiitelov v ramci formalnej casti
celodenného vychovného systému vypomahaju priamo wuyacovacej hodine
integrovanym Ziakom ako aj tm v nultom reéniku. V ramci neformalnejcasti
celodenného vychovného systému bola idasll zistena najastejSie pri vypomahani
v zaujmovom kruzku, pomoci Ziakom pri priprave naidovanie alebo daiovani a pri
zabezpeovani kontaktu Skoly s rodinami Ziakov. V pripad&, na Skole pésobi odborny
pracovnik (Specialny pedagdg) jeho participacia ceéodennom vychovnom systéme
spaiva predovsSetkym v poskytovani pomoci pri dovani. Ani v jednej zo skimanych

Skol nevystupuju v pozicii realizatorov, pripadrmlarealizatorov niektorych &nnosti
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a aktivit celodenného vychovného systému diadZiakov ¢i samotni Ziaci. Zapojenie
niektorych rémskych rodov bolo zistené pri realizovani nepravidelnych aleb
jednorazovych podujati a akcii. Ndako si Skoly vSetky kruzky a aktivity zabezjpgl
vlastnymi pedagogickymi pracovnikmi, previada vlakb pri realizovani celodenného
vychovného systému nggstejSie internd spolupraca medzi jednotlivymi pvadgkmi.
Externd spoluprdcu je mozné pozorovaredovSetkym pri realizovani nepravidelnych
alebo jednorazovych podujati. Medzi tegtejSie mimoskolské subjekty, s ktorymi Skoly
spolupracuju patri policia, Urad prace, socialnyebi a rodiny a Centrum pedagogicko-

psychologického poradenstva a prevencie.

Podmienky $kol pri realizovani celodenného vychovin® systému

Pri realizovani celodenného vychovného systému &api dolezitu udlohy
podmienky, ktoré maju Skoly k dispozicii. Ide presiestkym o priestorové, materialne,
rozpaitové a personalne. VEadom k tomu, Ze ide o Skoly, ktoré vzdelavajdSipaiet
romskych Ziakov, prejavilo sa to aj na celkovongtpaziakov Skoly. V stasnosti vSetky
nami skumané Skoly vzdelavaju menStgtoziakov ako je ich celkova mozna kapacita.
Z tohto doévodu ani jedna zo 3kél nema problém oskdkom arozmanitésu
priestorovych moznosti. To zaraveimoZznilo Skolam v rdmci celodenného vychovného
systému zriadi kluby, paitacové a oddychové miestnosii, relaxané zony. Okrem toho
ked’Ze iSlo v minulosti o Skoly s ¢aim p@&tom Zziakov, ich séag’ou su véke telocvine a
Sportové arealy. Materialne podmienky v skimany&lol&h mozno povaZovaza
uspokojivé predovsetkym pre neformakkag’ celodenného vychovného systému. Kvalita
materialneho vybavenia pritom do zZnaj miery zavisi od konkrétneho zamerania
zaujmového kruzku. V ramci formaln€psti edukacie su Skoly vybavené modernymi
interaktivnymi  tabliami, televizormi, pé&tacmi, chemickymi ¢ fyzikalnymi
laborat6riami. Najv&i problém pre Skoly predstavuje rozpb Ked'ze su financované na
z&klade normativu na Ziaka, pagu finantny deficit. S menSim @tom Ziakov savisi aj
mensSi podet pedagogickyclkEi odbornych pracovnikov pésobiacich v Skolach. Saaén
Skoly, v ktorych znéna ¢ag’ Ziakov pochadza zo socialne znevyigdceho prostredia,
okrem toho vé&Sina z nich ma zriadené nult&niky, pripadne aj Specialne triedy ako svoj
najva&si personalny problém vnimaju skénogs’, Ze nemaju dostatok asistentov pre
ucitelov a nemo6zu si dovalina plny Uvazok odbornych pracovnikov ako su Spegia

pedagog, psycholog, socialny pracoviikogopéed. Celkovy mensi pet pedagogickych
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pracovnikov na Skole, ktori sa okrem formalnej édik venuju Ziakom v rdmci
celodenného vychovného systému aj v popidjgich hodinach zaroiiespdsobuje ich
prefazenos. Co viak povazujeme zddcové je nase zistenie, Zze u vietkych pracovnikov
jednoznéne prevlada pozitivny postoj k celodennému vychawnésystému. V ramci
vyskumu sme zistili, Ze medzi’'kcové podmienky UspesSnosti celodenného vychovného
systému d'alej patri zaujem Ziakov o celodenny vychovny systé angaZzovanés
samotnych rodiov v celodennom vychovnom systéme. V prvom pripadézeme
konStatové, Ze Ziaci prejavuju &y zaujem o celodenny vychovny systém, predovSetkym
o0 jeho neformalnkad’, v ramci ktorej sa realizuju rézne zaujmové kruzkynnosti. Na
druhej strane sme ale zistili, Ze dany zaujem pécin Ziakov na druhy stupeostupne
klesa. Celkovo vSetci Ziaci, tak prvého ako aj éhdstupa prejavuju ovea mensi interes

o aktivity acinnosti kognitivneho charakteru ako je pisanie doomdloh¢i douwovanie.

Zo strany samotnych ragtiv romskych Ziakov o zapojenie sa do celodennélshoxného
systému zaujem nie je, hoci su vitani a Skoly ikuita moZnos ponukaju,ci uz v ramci

pravidelnych alebo nepravidelnych aktivit.

Prekazky Skl pri realizovani celodenného vychovnéhsystému

Zistené prekazky, resp. problémy, s ktorymi Skolyisia vramci realizovania

celodenného vychovného systému bojpvadZzeme rozdelina externé a interné.

1) medzi najastejSie externé prekazky moézeme zarddgislativu — respondenti sa
v ramci legislativy &aZovali predovSetkym na oblasti ako je normativZiaka, stanovena
vysoka hranica pre minimalny get Ziakov v triedach, denie nultého rénika len pre
Ziakov zo socialne znevyhtdjliceho prostredia, hodnotenie Uspesnosti Skolyobéadu

na jej podmienky a zloZzenie Ziakov (monitoring),dpoenky a kritéria pre stanovenie
rozvrhu Ziakov prvého adruhého gtap a negarantovanie odbornych pracovnikov
a asistentov titel'a pre Skoly s wim pd@tom Ziakov zo socidlne znevyhaguceho
prostredia. Financovanie celodenného vychovného systémgpotvrdilo sa nam, Ze
celodenny vychovny systém patri k fikae narénym zalezitostiam, ptom Skoly
za'azuje predovSetkym pri zabezpgani dostatného avhodného materialu na
jednotlivé kruzky, ako aj pri zabezfani celkového a vhodného vybavenia na realizovanie
jeho obsahu. Ide otzv. Startovacie naklady, kt8kély musia vynaloZi ak chcu
zabezpéit bohatl a pestru Skalu moznosti realizovania celoél®o vychovného systému.

Okrem toho ide o zvySenie finamych nakladov potrebnych pre zabemree
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dostaténych personalnych podmienokZvyky, tradicie a Specifika romskeho etnikas
uvedenym problémom zapasia vSetky skiumané Skoiyomr najmarkantnejSi problém
v tejto oblasti bol zisteny v Skole vzdelavajucéasskych Rémov, ktori si na tradicie
vel'mi potrpia a prenasaju ich aj na svoje datima v konénom doésledku vigky vplyv na

ich vzdelavaciu drahuPostoje romskych rodbv k prevzatiu zodpovednosti za vychovu
a vzdelavanie vlastného di#a - realizovanie celodenného vychovného systému bez
zaujmu samotnych romskych r¢édv angazové sa viiom, spésobuje, Ze su z vychovno-
vzdelavacieho procesu vlastnéhotdia vylikeni. Skola prebera vietku zodpovednos
a starostlivos o dig’a. Predsudky majoritnej spataosti — Skoly vzdelavajluce ¥ai paet
rémskych Ziakov bojuju s odchodom Ziakov majorkigra na jednej strane odmieta a na
strane druhej sa zaravéoji, aby sa ich di&a vzdelavalo Skole s ¥8inovym podielom
romskych Ziakov.Spolupracu s rémskymi raghi pri rieSeni vzniknutych problémev
rieSenie problémov ako su neospravedinené hodinyroblémy so spravanim patria
k nagastejsim dévodom kontaktu $kol s radi Ziakov. Skoly uvadzali, Ze rieSenie byva
casto komplikované a namee, co sa odzrkaklje aj na samotnom postoji romskych
rodicov k Skole ako vzdelavajucej institacii ich detiricpm tento negativny postoj

nasledne prenasaju aj na samotnéalie

2) interné prekazky sptvaju predovsetkym vastej chorobnosti romskych Ziakevto
spbésobuje Skolam problém predovSetkymladiska plynulosti vyéovacieho procesu
a preberanej debnej latky. Nezaujmu Ziakov 2. stia@ o vychovno-vzdelavaci proces
a celkové zapojenie sa do celodenného vychovnéténay - prechod Ziakov z prvého na
druhy stup#& mozno ozné&t za rizikovy z fiadiska udrzania zaujmu romskych Ziakov
o vychovno-vzdelavaci proces/zah romskych Ziakov zo socialne znevyiuwgzEho
prostredia k plneniu si povinnost+ ide predovSetkym  plnenie si pravidelnych
vzdelavacich povinnosti, ako je pisanie domaciath (i celkovd domaca priprava na

vyucovanie.

Obsah celodenného vychovného systému

Celodenny vychovny systém moézZeme rozdeh formalnu a neformalntas’, ktoré

sl obsahovo rozdielne zamerané.

Obsah formalnej¢asti celodenného vychovného systémide o vywovaci proces
Ziakov realizovany predovetkym v dopatagich hodinach. Skoly v ramci celodenného

vychovného systému riggstejSie do formalnegasti zasahovali doplnenim novych

168



predmetov, pripadne rozSirenim hlavnych predmetav slovensky jazyk, matematika,
informatikaci cudzi jazyk ad’alSiu vywovaciu hodinu.

Obsah neformalnej¢asti celodenného vychovného systémuw +famci tejtocasti
edukéacie sa Skoly zameriavaju predovSetkym na zmplyst vyuZivanie viného casu
Ziakov prostrednictvom pravidelnych zaujmovych kaZ a aktivit. Ide o krazky rdzneho
zamerania od Sportovych, umeleckych, sebaobsluzrycprirodovednych, ktoré sa
realizuju jeden alebo dva krat do tyiad(v zavislosti od p#iu a zaujmu prihlasenych
Ziakov na konkrétny krazok). Okrem pravidelnej raoyejcinnosti vSak Skoly realizuju aj
rbzne nepravidelnéci jednordzové akcie a podujatia, ¢egtejSie pri rdéznych
prileZitostiach, ako je e matiek, MikuldS, Vianoce, f&& noc a pod. Rovnako tak
chodia s nac¥enym programom vystupova ¢i sa z@ashuju rbéznych stazi,
predovSetkym Sportoveho a umeleckého zameraniaalOfsformalnegasti celodenného
vychovného systému okrem pravidelnej a nepravijlekd@jmovej ¢innosti, ktord& ma
predovSetkym slUZina oddych a regeneraciu vSak tvoria v niektonjaiiaEh ajé¢innosti
kognitivneho charakteru, aj eje potrebné podotkni Ze v mensSej intenzite, nakm
o takto orientovanécinnosti prejavuju Ziaci mensi zaujem. Vramci uvegd
kognitivnych ¢innosti ide predovSetkym o pripravu na #guanie v podobe pisania si
domécich Uloh a o moZnoslowovania. Obidve moZnosti st vSak Ziakom ponukané na
baze dobrovinosti. Dodovanie sa népstejSie uskutguje ako moznaspre tych Ziakov,
ktori boli dlhodobo chori a zaostavaju za svojirpolsziakmi alebo maju s preberanym
ucivom vyraznejSie problémy. Pre Ziakov Kkwacich ranikov druhého stufa bolo
dowovanie ponukané ako pomoc pri priprave deSie Stadium. Priprava Ziakov na
vyucovania bola pozorovana aj v ramci jednotlivych mdmyych krazkov (napr. v ramci
krazku varenie a genie mali Ziaci pré&tat’ recept, ktory sa chystali urabicim si hravou
formou precwuili ¢itanie). Obsah neformaln&gsti celodenného vychovného systému vsak
modZe by vyplneny okrem relaxaych, oddychovyckti réznych zaujmovyckinnosti aj
tzv. podpornymi opatrenia, resp. stimidgmi ¢innog’ami, ktorych ciéom je v
konkrétnych oblastiach napom#&haiakom, aby mohli za#ipocit Uspechu aj v ramci

formalnej edukacie.
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Spdsob realizovania celodenného vychovného systému

Okrem rozdielneho obsahu je moZné hot@iji o rozdielnom spbsobe realizovania,
ktory mézeme vramci celodenného vychovného systéomdelt do troch hlavnych

oblasti:

Sposob realizovania formalnafasti celodenného vychovného systémskimané
Skoly vzdelavajuce i paet ziakov zo socialne znevyhnguceho prostredia upustili od
tradicného klasického vyiovania, ktoré bolo pre nich neefektivne a problacké.

V uvedenych Skolach sa vramci formalneho domacieho procesu na jednotlivych
hodinach v réznej miere vyuZivaju inovativne &gyuacie prvky a stratégie. Okrem
vyuzivania kooperativneho wovania ¢i vyuéovania prostrednictvom zaZzitku, bolo
mozné pozoroua Ze niektoré Skoly spajajudite vyuwovacie hodiny do dvojhodinoviek,
¢omu bolo nasledne prisposobené tempo aj druh m@caakmi. Zistili sme, Ze spbsob
realizovania formalnej edukacie zavisi okrem vyahia r6znych organizaych foriem
(individualna praca, praca vo dvojiciach, skupingraca) aj od ptiu pracovnikov na
vyucovacej hodine. Zladiska pétu zapojenych pracovnikov pedagogického zboru
modzeme hovoti o Styroch spozorovanych a zistenych spésobochmi@derealizovania
vyucovacej hodiny:

1. vywovaciu hodinu vedie ditel’ sam— v takomto pripade muskitel sam zvladntl
vSetkych Ziakov v triede a venavian patrinu pozornos,

2. vyuwovaciu hodinu vediecditel’ s pomocou asistenta’ite/a — asistent &itela pomaha
integrovanému Ziakovi v triede, pripadne Ziakoroyikéi pomoc v rdmci danej viavacej
hodiny vyZaduju a km®vy Wwitel' daného predmetu sa venuje ostatnym Ziakom v triede
3. vyuwovaciu hodinu vedie dite/’ spola’ne s tandemovymcite/om — ide o vzajomnu
spolupracu dvochditel'ov. Jednym je kmeovy Wwitel' daného predmetu a druhym je tzv.
tandemovy titel. Ich spolupraca na hodine vychadza zo vzaomnehody a
komunikacie. Sposob takto realizovanej hodiny¢spo v tom, Ze tandemovycitel' sa

v triede venuje Ziakovi alebo skupinke Ziakov, gtordany predmet pripadne aktualne
preberané tivo spdsobuje oproti ostatnym Ziakom v triede vijig&ie problémy, a teda za
nimi zaostavaju. Tandemovyitel' sa takymto spésobom venuje mensej skupinke Ziakov
pomalSim tempom a s &&ou pozorna®u. Zatid ¢o kmeiovy witel’ daného predmetu sa
venuje vSetkym ostatnym Ziakom v triede. Spolupraaavywovacej hodine vSak bola
spozorovana aj spésobom, kedy si kmg a tandemovy ditel’ Ziakov v triede rozdelili

na niekdko skupiniek tak, aby v kazdej skupinke bol okremekiného Ziaka aj Ziak
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integrovany alebo nadany a kazdy z&yjuicich sa samostatne venoval takto vytvorenej
jednej alebo dvom skupinkam Ziakov v triede.

4. vywovaciu hodinu vedieditel spola’ne s tandemovynrite/om a s pomocou asistenta

ucitela — iSlo o rovnaky sposob vedenia wgumacej hodiny ako v predchadzajucom

pripade, pdom pri troch vydujacich na jednej hodine, bolo mozZné vytvowiac

skupiniek s menSim @tom Ziakov.

Spbsob realizovania neformalnépsti celodenného vychovného systémwu rdmci
neformalnegasti celodenného vychovného systému vyuzivaju Sk&dyky tri organizéné
formy, ato individudlnu (predovSetkym pri damwvani a priprave Ziakov na prijimacie
skusky), skupinova (v rdmci realizovania zaujmovyehzkov) a hromadnua (pri réznych
prilezitostiach, ako su saze a verejné spalenské podujatia). Gro neformalné&jsti
celodenného vychovného systému tvoria krazky zawgho charakteru s rozdielnou
dizkou intenzity. V&Sina skimanych 3kél sa vramci kazdého jednéhdzeosahného
krazku venovala priblizne prvych patmasninat opakovaniu tiva a priprave na
vyu¢ovanie hravou formou. Ziaci si tak nendsilnou fomprostrednictvom zazitku alebo
réznych didaktickych hier opakovali a ugevali uz nadobudnuté vedomosti. Sposob
realizovania neformalnegasti celodenného vychovného systému mézeme naglepsi
popis@& na zaklade zisteného spdsobu zab#&ama rytmizacie formalnej a neformalnej

edukacie.

Rytmizacia formalnej a neformalnefasti celodenného vychovného systémuw —
skumanych Skolach méZzeme hovooi Styroch druhoch realizovanej rytmizacie formalne
a neformalnegasti celodenného vychovného systému:

1. nulovarytmizacia— Skoly v ramci celodenného vychovného systéemuskganuju
Ziadne striedanie formalnej a neformalé&$ti vychovno-vzdelavacieho procesu. Znamena
to, Ze Ziaci maju v dopoludjSich hodinach klasické v§ovanie a az po jeho sk&emi
nastava neformaln&g’, v ramci ktorej sa venuju zaujmovym kruzkom awtdim. lde

0 spOsob realizovania celodenného vychovného systéary Ziakov zéaZuje najviac.

2. ciasta’na rytmizacia —pri takto organizovanom spoésobe realizovania celodero
vychovného systému mozno pozorpvasunutie prvkov neformalnej edukéacie uz v
dopoludiajdich hodinach priamo pas vywovacieho procesu. Skoly gaptejsie vyuzivali
velké prestavky, peas ktorych mali Ziaci moznowyuzZit' zriadené relaxamé a oddychové

zony, pripadne zahtasi stolny tenis. Nasledne po skeni dopoludajSieho formalneho
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vyucovania pokr&oval celodenny vychovny systém zaujmovymi kriZkaavaktivitami
v ramci jeho neformalnejasti.

3. takmer optimalnaytmizacia— vywovaci dé v Skole zaina pobytom v rannom klube,
kde Ziaci (predovSetkym prvého sii) maju moznasesSte pred vytovanim na oddych
arelax v podobe stolovych hiér po¢uvania rozpravok. Nasledne pokwgl formalnou
edukaciou, a teda klasickym Wavanim, kde je opamoZznos vyuZitia ve’kej prestavky
na oddych a relaxaciu aplikovanim neformalt&$ti celodenného vychovného systemu.
Po ve&kej prestavky Ziaci pokeaju klasickym vy@ovanim, po skofeni ktorého maju
opatovne mozna's zapoji sa do obsahu neformalnépsti celodenného vychovného
systému.

4. dokonala rytmizacia rovnako ako pri predchadzajucom spdsobe rytri@zaaju Ziaci
moznog pred vydovanim pobudnfiv rannom klube. Dokonal& rytmizéacia je zabe&rpa
predovSetkym Upravou rozvrhu a ¥gwacich hodin. Jednak niektoré guacie hodiny
su spajané do dvojhodinovielq nasledne umaitije realizovanie dlhSich prestavok¢pe
ktorych maju Ziaci mozndsa zaujmovu a predovSetkym oddychovu a reélaiginnog’.
Na tento del zarové slizi aj véka prestavkaDalSia vyrazna Uprava rozvrhu spoa

v tom, Ze dva krat do tyAd maju Ziaci druhého stilp (nakdko Ziaci prvého stujma maju
klasické vywovanie len v dopoluthjSich hodinach) piatu alebo Siestu &ywaniu hodinu
akoby vdnu, ¢o znamena, Ze pas tejto hodiny sa neuskidtmje Ziadne vytovanie, ale
je vyplnena zaujmovymi krazkami a aktivitami (tedeeformalnou cas’ou CVS) a
vyucovanie pokrauje az naslednou hodinou. Klasické $guanie tak dva dni v tyZdni pre
Ziakov druhého stufa korti priblizne siedmou alebo ésmou wavacou hodinou, po
skorteni ktorej nasledne pokmu neformalnou cag’ou celodenného vychovného
systému, ato dagou vrdéznych zaujmovych krazkoch a aktivitach, pdpe
individualnym dodovanim. Z fiadiska zakladnych charakteristik a Specifik celoéén
vychovného systému ide az vtomto poslednom pripadenajidealnejsSi spdsob
zabezpeéenia rytmizacie a zarowie o dosiahnutie jedného dalSich dbélezitych a
zakladnych znakov celodenného vychovného systértay, ze Ziaci zostavaju v prostredi

Skoly pod dolladom pedagogickych a odbornych pracovnikov aZz derseastej hodiny.

Na zaklade zrealizovanej komparéacie a naslednémuoutibh hlavnych vysledkov
nasho vyskumu, mdzZzeme konstatvde v skimanych Skolach sa skuie realizuje
celodenny vychovny systém v réznych podobach, a tewdZzeme hovati o r6znych

existujucich modeloch celodenného vychovného systém
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8 DISKUSIA

Ziaci zo socialne znevyhadjiceho prostredia spadaju fladZzakona¢. 245/2008
o vychove avzdelavani do kategorie Ziakov so &egni vychovno-vzdeldvacimi
potrebami® Uvedena kategéria Ziakov sa priamo v praxicastejsie stretdva s dvomi
problémami. Prvym je skutoog’, Ze za Ziakov zo socialne znevyhapliceho prostredia
st nafastejsie povaZzovani rémski zid&iDruhy problém sptiva v tom, Ze hoci tito Ziaci
maju rovnaké pravo na inkluzivnu edukaciu ako ostataci s dodatinymi podpornymi
potrebami, sa skér vnimani (predovSetkyméiaoh majoritnej spoknosti) ako Ziaci
problémovi alebo s mentalnym postihnutim, ktoriripadlo Specialnej Skoly. Bezna Skola
vzdelavajuca Ziakov s postihnutién naruSenim z#na by postupne vnimana ako Skola
inkluzivna. Na beznu Skolu vzdeldvajucu romskydkdy sa uz ako na Skolu inkluzivnu
nepozera. Prdve naopak, namiesto uznanlivého oeergeoznéenia ako inkluzivnej
Skoly, ziskava nalepku rémskej Skoly, ktora sa ygmsmn casu cisto romskou Skolou aj
stane. AvSak sme toho nazoru, Zeéisijo romska Skola moze thgkolou inkluzivnou. To si
vSak vyZaduje, aby rémski Ziaci neboli vnimani ayszovani na zaklade svojej etnicity.
Opatovne sa tak dostavame k naSmu tvrdeniu, ZeSatei romski Ziaci su zo socialne
znevyhodujluceho prostredia. Znamena to, Zze pbkidmsky Ziak spia vSetky kritéria
Skolskej zrelosti a pripravenosti, nema diagnostike Ziadne postihnuti& narusSenia a
jeho rodina je socialne inkludovana do sgalwsti, potom jeho etnicitu ako taku
nemdzZzeme povazovaa kategoriu dodataych podpornych potrieb. Na takéhoto Ziaka je
potrebné sa divanie ako na romskeho Ziaka, ale ako na Ziaka. 2arak Skoly v ramci
vychovno-vzdelavacieho procesu vyuZivaju inovativgecovacie stratégie reSpektujuce
individualne potreby vSetkych svojich Ziakov, potap& tvrdime, Ze agisto rdmske
Skoly méZu pracouaa by’ povazované za inkluzivne. Treba si uvedyrbe romske Skoly
na Slovensku budd vzdy, predovSetkym na vychodntowe8sku, kde existuju lokality
len s romskym obyvalstvom. To vSak neznamena, Ze tieto Skoly nemdzgoped

inkluzivne.

Odbornici a zainteresovaltiudia bojuju a snazia sa oto, aby sa romski Ziaci z
socialne znevyhaaijuceho prostredia vzdelavali v beznych Skolach lisps demi

majority. Celodenny vychovny systém moZe predstaygeden z podpornych nastrojov

0V nasej dizerténej praci sme sa priklonili k pouzivaniu terminwacii s dodaténymi podpornymi
potrebami.
*1 Podrobne sme sa danej problematike venovali virpoukapitoly 1.2.
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ich inkluzivnej edukacie. Nami skimané Skoly s&mci jeho realizovania zameriavali
predovSetkym na zmysluplné vyuzivanielného ¢asu prostrednictvom zaujmovych
krazkov a aktivit,¢co napastejSie odovatbvali tym, Ze to Ziakov bavi aradi sa ich
zWashuju. Uvedené ma dva vyznamy, predovSetkymladiska pritomnosti. Prvy
vyznam spoiva v tom, Zze romski Ziaci namiesto toho, aby saeptrali po uliciach,
travia svoj vdiny ¢as v bezp& Skoly pod doliadom pedagogickych pracovnikov, ktori im
umoziuju by Uspesni v tom, Yom vynikaju ao ich zaujima. To umailije vSetkym
Ziakom bez ofadu na ich individualne dodatwé podporné potreby nielen zajocit
uspechu, ale rovnako tak aj zisk#ozitivny poliad na seba samého, na svoje schopnosti,
moznosti, sebadlctti snahu af’alSi sebarozvoj¢o méze v kongnom dosledku vzbudi

u Ziakov zaujem a snahud@lSie napredovanie a vzdelavanie. Pblie o druhy vyznam,

z pol’adu zamerania naSej dizeémnaj prace eSte dolezitejSi, hoci je celodenny vyokio
systém prioritne weny pre Ziakov zo socialne znevyhogliceho prostredia, nami
skimané Skoly umaiziju vSetkym svojim Ziakom bez rozdielda®’ na jeho realizovani.
To znamena, Ze v pripade realizovania celodennégmhovného systému moézZzeme
povedd, Ze skutdne ide o podporny nastroj inkluzivnej edukacie kgt Ziakov.
PredovSetkym neforméln&ggs’ celodenného vychovného systému, ktorej obsahopih na
tvoria rbzne zaujmoveé kruzkyénnosti umo#uje spol@nu realizdciu vSetkych Ziakov v
heterogénnom prostredfi uz na zaklade veku alebo dodatgch podpornych potrieb.
Zarover z Hadiska vyznamu inkluzivnej edukacie je treba dodze na rozdiel od
formalnej edukacie, ateda klasického &yvania, kedy jetinnog’ a spolupraca Ziakov
v zna&nej miere riadend a usnievana pedagdégom, v neformalnej edukacii sa Ziaci
venuju zaujmovym kruzkom @nnostiam potia vlastného vyberu, na zaklade vlastnej
iniciativy a spontannosti. Ziaci tak maji moznosenasilnym spdsobonkiti sa prija

a reSpektovaodlisSnosti druhych, ako aj nadobtidarozvija tak délezité kompetencie pre
aspesnu inkluzivnu edukaciu, ako su empatia, spabap reSpekt, Ucta, bdduplnos,
komunikdcia apod. MoZzno teda konStatyvae Skoly realizovanim celodenného
vychovného systému vytvaraju podmienky pre inkloeiskolské prostredie a samotnu

inkluzivnu edukacia.
Treba vSak m@ana pamati, Ze romski Ziaci su¢a&’ou nasSej spoknmosti aj po
skorteni povinnej Skolskej dochadzky. Z tohto dévodu,ztdévodu potreby ich celkovej

socialnej inklizie do spotmosti, ateda zladiska ich budulcnosti, si mozno poldzi

otazku, aky vyznam ma to, Ze romsky Ziak v ramcijrn@vej ¢innosti hraval napriklad
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futbal alebo chodil na spevacky krazok, ak v komeen doésledku danu zékladna Skolu
ledva dokonil a d’alej neStudoval? Ako sa za takychto podmienok deképtatni’ na trhu
prace? Netvrdime tym, Ze Skoly nemaju v ramci reaknia celodenného vychovného
systému venovapozornog zaujmovym krazkom ginnostiam. Prave naopak, ich vyznam
a opodstatnendspre inkluzivnu edukaciu vSetkych Ziakov sme opigalyzdvihli vysSie.
Chceme ale povedaze Skoly musia okrem zaujmovych kraZzkov venopazornos aj
vzdelavacim potrebam a povinnostiam rémskych Zziakdky ma zmysel avyznam
uspokojt’ sa s tym, Ze romsky Ziak sice absolvoval povirkals&( dochadzku namiesto
v Specialnej Skole v beznej zékladnej Skole, akasa nt nenadil? Nemame teraz na
mysli ¢itat’, pisa ¢i pocitat’ (to by sa koniec koncov dokézal gauaj v Speciélnej Skole).
Mame na mysli ovi@a vasie naroky a poziadavky, ktoré treba v beznych&hoklas na
romskych Ziakov (s dimadom na ich individualne potreby). Ak chceme dasigthaby sa
romski Ziaci jednéhorith dokazali plne inkludo¥ado spol@nosti a stali sa jej aktivnymi
¢lenmi, ktori sa spolupodiaju na jej rozvoji o ma by nas hlavny ciB, potom sa
nemdzeme uspokdjilen s tym, Ze pravidelne chodia do Skoly a veraglzaujmovym
krazkom. Len fyzicka pritomnds romskeho Ziaka zo socialne znevyhogiceho
prostredia v prostredi beznej Skoly mevyrieSi, ak od daného Ziaka nebudeme ajonie
vyzadova@. PredovSetkym pravidelné plnenie si Skolskych poesti, medzi ktoré
v prvom rade patri pravidelnd priprava na doxanie, vypracovavanie pisomnych
domacich uloh a pod. Nami skimané Skoly deklarovadi ich Ziaci maju v ramci
celodenného vychovného systému moZnpisomnej domacej pripravy v prostredi Skoly
pod dolfadom pedagogickych pracovnikov. Zamweak konstatovali, Ze tato mozirige
dobrovdna ateda Mami malo vyuzivana. Vysledkontoho je, Ze vé&ina Ziakov si
pisomné domace Ulohy nevypracovava ani v prosgkdiy, ani doma s rodini. Ziaci
potom pridu na vytovanie nepripraveni. Na zaklade uvedeného smertahoru, Zze sSkoly
by v ramci realizovania celodenného vychovnéhoésyat mali venovapozornos okrem
zadujmovych krazkov &innosti aj plneniu Skolskych povinnosti svojich kba. Ved
jednou zo zéakladnych podmienok a charakteristilbdesiného vychovného systému ma
byt pravidelné vypracovavanie pisomnych domacich ulphostredi Skoly pod ddbadom

pedagogickych a odbornych pracovnikov.

V neposlednom rade si treba uvedtniie Skoly nemézu liyzodpovedné za ttas’
vychovy a vzdelavania svojich ziakov, ktora prialeodicom. Rodéia romskych Ziakov

Z0 socialne znevyhadjuceho prostredia sa musia tauprevzia zodpovednasza svoje
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dieta, jeho vzdelavanie a budicrosAkadkd'vek snaha a zanietenie samotnych
pedagogickych a odbornych pracovnikov bez podpospealu&asti romskych rodov
bude neefektivha. Rbmsku problematiku bez snalgaagazovanosti samotnych Ro6mov
nevyrieSime. Snaha Skél a pedagogickych pracovnikemdze neustale nardéZzana
nezaujem Rémov zmahisa a prispi€ vlastnym préinenim o to, aby sa ich deti mali
v buducnosti lepSie. Potrebna iniciativa teda nmuit’ aj od tych, ktorych sa to najviac
tyka, a to su samotni ROmovia. Tu si vSak trebalare’, Ze mnoho romskych raftiv zo
socialne znevyhadijuceho prostredia su vlastne byvali Ziaci dany&dl,Sktori vo
viacerych pripadoch zakladnu Skolu ani ned@korrakyto mladi a nezreli rodiia, ktori
sami nemaju skusernbs tym, Zze by sa im v obdobi Skolskej dochadzkyovat ich
rodicia a pomahali im sdenim, vlastne ani nevedia, ako teraz v pozicii dG@dnaju
svojmu di¢atu pomaha s pripravou na vyiovanie. Preto je dblezité, aby adresatmi
celodenného vychovného systému boli okrem Ziak®aajotni romski rodia, od ktorych

je potrebné vyzadovaich aktivhu angazovanpsvo vychovno-vzdeldvacom procese

vlastnych deti.
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9 ODPORUCANIA PRE TEORIU A PRAX

Upozofiujeme, Ze na nizSie uvedené odpania pre tedriu a prax je potrebné sa
diva’ globalne ako na odpatania pre vSetky zakladné Skoly. Z tohto dévodugeovei
nevyhnutné zdorazfyi Ze nie vSetky uvedené odpdania su vhodné a predovSetkym za
aktualnych podmienok zrealizovéte vo vSetkych zakladnych Skolach. Je potrebngé ma
na pamati, Ze iné podmienky a moZznosti (predovsetkyriestorove, personalne a
rozpaitove) ma k dispozicii mensia Skola a iné Skol&Sis Z uvedeného dévodu je na
samotnych Skolach, ktoré nami navrhnuté odgamia ich oslovia.

Vyskumom sa nam potvrdilo, Ze celodenny vychovngtéay méze predstavava
jeden z podpornych nastrojov inkluzivnej edukacimskych Ziakov zo socialne
znevyhodiujluceho prostredia. Rovnako sa nam potvrdilo, zalySkealizuju celodenny
vychovny systém v roznych podobach. Skimané Skaigt ccelodennym vychovnym
systémom zabezpe pre Ziakov predovSetkym efektivne a zmyslupliné Ziyanie
vol'ného ¢asu prostrednictvom roéznych zaujmovych kruzkov tevidk Kazda Skola ma
k dispozicii iné podmienky, musi bojava inymi prekdZzkami a problémami, v kazdej
Skole sa vzdelavaju Ziaci s réznymi dodatgni podpornymi potrebami. Z uvedenych
dévodov, vychadzajuc zo zisteni nasho vyskumu aigysredkladanej diskusie, rovnako
ako aj zo skusenosti a poznatkov nadobudnutytaspoisania teoretickepsti dizerténej
prace, navrhujeme odpa@ania pre tedériu a prax, ktoré sme naformulovali do

nasledovnych konkrétnych oblasti.

Zakladné skoly

» Realizovanie celodenného vychovného systému ako podného nastroja
inkluzivnej edukacie — v siasnosti je jednym z problémov realizovania inklnejv
edukéacie skuttmog’, Ze sa doéraz kladie hlavne na jej didakticki zlbakzabuda sa
nato, Ze Ziaci su sas’ou Skoly a Skolskej klimy aj gas prestavok, pred a po
vyucovani. Rovnako treba miana pamati, Ze nie vSetci Ziaci dokazu spesni
vramci formalnej edukacie. Z uvedenych dvoch d@woddpordame Skolam
zavies, resp. pokréova’ v realizovani celodenného vychovného systému,yktor
prostrednictvom zaujmovych kruzkov rézneho zameratdva rovnakd moznps

vSetkym Ziakom bty Gspesni. Celodenny vychovny systém zatiowemoziuje
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u Ziakov nenasilnou formou rozujapriatd’ské vz'ahy, empatiu, toleranciu,
spolupracu a podgo vyraznou mierou mdze napontidk vytvoreniu inkluzivneho
prostredia celej Skoly.

VyuZivanie inovativnych stratégii v procese formalej ako ineformalnej
edukacie — v oblasti neformalnej edukéacie Skoly vyraznouemmii vyuZzivaju
inovativne stratégie a metddy. Tento trend je potyebudové aj v rdmci formalnej
edukacie. Vydovanie s vyuZzitim zazitkového c¢enia, blokove] vydby ¢i
kooperativneho denia predstavuje pre ziakov nielen zabavnejSi dp&sskavania
novych vedomosti a informacii, ale¢a8ne im umaiuje osvojové si a rozvijd
dolezité kompetencie a vlastnosti, ktoré su nevgidupre Uspesnu inkluzivnu
edukaciu.

Vzajomna spolupraca kol realizujacich celodenny whovny systém — ide

o vytvorenie vzajomnej spoluprace Skol, ktoré cefod/ vychovny systém uz
realizuju ako aj Skél, ktoré eSte lefiadaju akusi motivacidi inSpiraciu. Uvedena
spolupraca méze spwat’ nielen v realizovani spataych festivalov, stazi, vystav,
vyletov ¢i vystapeni. Vémi dblezitou sBag’ou spoluprace by malo bHyaj
odovzdavanie si vzajomnych skusenosti, poznatkedy ksa Skoly &ia navzgjom
jedna od druhej. Ide o vyuZitie stratégii ako jadsenarking a benchlearning, kedy sa
Skoly wia prevzid@ od druhych to dobré, o funguje a prinasa uspechy a zatosa
ucia vyvarova sa chybach, ktoré uz urobil niekto iny. Takymt@sgbom sa mozu
Skoly navzajom od seb&iti a pomahé si. Rovnako tak moéZu spdaloe realizova
brainstorming, ktory méze Skolam prinfasnozstvo novych inspiracii a ndpadov ako
I pomoc s rieSenim existujucich problémov.

Autoevalvacia Skoél a celodenného vychovného systémupedagogicki a odborni
pracovnici su osoby, ktoré prostredie a zivot Skpbznaju najlepSie. Je preto
dolezité, aby sa prave oni potidi na pravidelnom hodnoteni Skoly a celodenného
vychovného systému, aby mali moztigoukazé na silné a slabé stranky a spwie
hrada’ rieSenia. Zarowve je vd’'mi dolezité, aby Skoly zi®vali dopad, resp. vplyv
celodenného vychovného systému na Ziakov v thi¢dvych oblastiach, ako je
spravanie, prospecti dochadzka. Len pravidelna evalvacia méze Skolamigs’
potrebny a dblezity obraz otom, ako Skola pracaijgky konkrétny vyznam ma
celodenny vychovny systém pre ich Ziakov.

Spolupraca s vysokymi Skolami~ vysokoSkolski Studenti pedagogickych fakult ako

budici &itelia potrebuju uz p&as Studia nadobudti(potrebnl prax. To im mbéze
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umozni’ vzajomné spolupraca vysokych skél so zakladnymipm sa nemusi jedtia
len o prax vramci vytovania konkrétnych predmetov. VysokoSkolski Stuident
(buduci witelia, vychovavatelia, socialni pedagogovia) moépotrebnd prax
nadobudntl aj v pripade, ak im Skoly umoznia wesaujmové kruzkygi pomaha
Ziakom s pripravou na vyavanie alebo daiovanim. V takomto pripade by islo
o obojstranny prospech, ndko budulci éitelia a vychovavatelia by mali moznbs
priamo v praxi oveti si svoje vedomosti a schopnosti ako i pracu sknZig réznymi
dodat@nymi podpornymi potrebami a zakladnym Skolam byzegSil paiet 0sob,
ktoré sa budu mdcziakom v ramci zaujmovejinnosti venové, ¢o Skoly finagne
nijako nezéaZzi.

RozSirenie spoluprace s mimoskolskymi subjektami — Skoly, ktoré vzdelavaju
Ziakov zo socialne znevyhddjuceho prostredia vyraznou mierou spolupracuju
s policiou, Uradom préce, sociéalnych veci a rods\¢PPPaP. Svoju spolupracu by
vSak mali rozSir aj od’alSie subjekty ako su nizkoprahové zariadeni&janiske
zdruzZeni&i dobrovd’nici. Uvedena spolupraca méze skolam prihiegsSiu variaciu
zaujmovych kruzkov ako aj vai paet veducich kruzkov, ktori by so Skolou
spolupracovali na baze dobrdwosti. Skoly by tak mohli ntav ponuke viac
zaujmovych kruzkov rézneho charakteru, ktoré byeokkmeovych itel'ov Skoly
viedli externi spolupracovnici. SirSia a rozmasigjponuka pre Ziakov by tak pre
Skoly neznamenala ani &&ie za&aZenie ditel'ov, ani v&Sie finagné zaazenie.
Spolupraca s materskymi  Skolami — ide predovSetkym o0 zabezpaie
bezproblémového prechodu deti z predSkolskéhodemia na zéakladni $kolu. Skola
by mala priebezne pas Skolského roka zorganizovaiekd’ko poznavacich podujati
pre deti z materskej Skoly aich rodv. Do poznavacich podujati méze zapoiji
svojich vlastnych Ziakov, ktori sa m6zZu pre detnaterskej Skoly stasprievodcami
po Skole, pripadne chaddo materskej Skoly rozpravale’om, ¢o ich v Skole¢aka,
naco sa mozu tesia podobne.

Zriadenie funkcie tandemového witePa — ide o funkciu ditel'a, ktory sa v priebehu
vyucovacej hodiny nachadza spolu s kioeym wWwitelom daného predmetu a
pripadne aj s asistentontitela v jednej triede. Spbésob vedenia takto realizgvane
vyucovacej hodiny spfiva v tom, Ze tandemovycitel' sa v triede venuje Ziakovi
alebo skupinke Ziakov, ktorym preberartéva oproti ostatnym Ziakom robi vyrazné
problémy,¢o kmaiovému @itel'ovi umoziuje venovad pozornos ostatnym Ziakom.

Ich spolupraca moZe vyzeéraj tak, Ze sa Ziaci v triede rozdelia na skupinéi, aby
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v kaZdej skupinke okrem intaktnych Ziakov, boliakzzo socialne znevyhadjuceho
prostredia, Ziak s postihnutigi nadanim. Ide o vytvorenie heterogénnych skupin
arealizovanie kooperativneho wavania, kedy kazdy zéuelov, cize W&itel
kmeiovy a (itel tandemovy ma na starosti jednu alebo dve skupirdov v triede.
Takymto spbsob by bolo zabezpeaé, Ze Ziadny Ziak na zaklade svojich dottatoh
podpornych potrieb nebude v priebehu celéhoceyania vylEeny z triedneho
kolektivu a vSetkym Ziakom je venovana dostafopozornos

Doplnenie rozvrhu vSetkych Ziakov prvého stupia o podporno-opakovaciu
hodinu — rozvrh vSetkych Ziakov prvého stig doplni’ o jednu podporno-
opakovaciu hodinu tyZzdenne. Je potrebné, aby Skelyovali pozornas okrem
zmysluplného vyuzivania Yoéhocasu svojich ziakov prostrednictvom zaujmovych
aktivit aj ich vzdelavacich potrebam. Na rozdiel kodZzku podobného charakteru,
u ktorého by mohlo hrogj Zze nebude pre Ziakov atraktivny, a preto ho nébud
navstevovg, zaradenim takejto podporno-opakovacej hodinynpoialo rozvrhu ako
jedna povinna vyovacia hodina tyZzdenne navySe sa zab#zpeas’ vSetkych
Ziakov. Danu podporno-opakovaciu hodinu by mali stietriedne @itel’ky
jednotlivych r@nikov (spolu s asistentongitel’a), ktoré maju najlepsi pridd o tom,
ktory Ziak v ich triede ma s akyngimom problémy.

Uchadza’ sa o projekty a granty— Ministerstvo Skolstva, rovnako ako aj Europska
komisia, Europska Unia a v pripade romskych Ziadjoxiacero nadacii posobiacich aj
na Slovensku, ponukaju mozitiosichddza sa o finatiné prostriedky z réznych
projektov a grantov. Skoly by mali vyuZivaieto moznosti nielen na obnovu,
rekonstrukciu ¢i  materialne vybavenie, ale aj na ziskanie a fioaanie
pedagogickych a odbornych pracovnikov. Takto moéasiahnt navySenie p&u
pracovnikov pedagogického zboru bez toho, aby$@hbo ich rozpeet.

Zabezpeaenie dosiahnutia desiatich principov pre inkluzivnekoly — ide principy,
ktoré sme uviedli v teoretickeépsti dizertdnej prace na str. 61 a ktoré povazujeme za
nevyhnutné k tomu, aby Skola mohlatbynimana ako Skola inkluzivna. Uvedené
principy sa tykaju nielen samotnej inkluzivne] edltik, ale do zrime] miery aj

realizovania celodenného vychovného systému.
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Celodenny vychovny systém

Zriadenie funkcie hlavného koordinatora celodennéhovychovného systéemu—

v danej pozicii méze pésabvychovavatéka Skolského klubu deti, nalka uvedené
zariadenie na Skolach funguje az v popahjdich hodinach. Druhou moZznios je
osoba, ktora méze Skola ziska financova prostrednictvom uchadzania sa o vysSie
spominané projekty agranty. Ulohou hlavného kodidira celodenného
vychovného systéemu by malo tbyzabezpé&ova® vSetko, ¢co sa celodenného
vychovného systému tyka po stranke administratjuiiejz ide o vytvaranie rozvrhu
jednotlivych krazkov, zabezpevanie spoluprace s inymi Skolami a mimoskolskymi
subjektami, priprava vytmych a hodnotiacich sprav, zabespeanie autoevalvacie
celodenného vychovného systému, brainstorminguersigie a podobne. Uvedenu
administrativnwiinnog” méze realizovav dopoludiajSich hodinach, kedy su Ziaci na
vyucovani a zarouve cez prestavky by im bol k dispozicii v klube celodého
vychovného systému, v ktorom v popalajsich hodinach méze viesj krazky pre
Ziakov prvého i druhého stiiq.

Zabezpdenie a zariadenie klubu celodenného vychovného sgsiu — ide o
vy¢lenenie jednej triedy alebo miestnosti, ktora byilpl funkciu hlavnej centralnej
miestnosti celodenného vychovného systému, v ktyeja Ziaci schadzali. Uvedena
miestnog okrem toho, Ze by mala tywybavena spolkenskymi hrami, pé&itacmi,
knihami, hudobnou a relakaou zénou, by zarovieslUZzila ako miesto, kde by sa Ziaci
stretavali pred odchodom na kruzky. Takymto sposolly sa zabezgdo, Ze sa
nebudl sami tifapo Skole a veduci krdzku si ich vzdy vyzdvihneje@nom mieste
a preberie za nich zodpovedrioZarove by sa zabez@do, Ze klub celodenného
vychovného systému je Ziakom k dispozicii aj v dogiajSich hodinach, nakko

v jeho priestoroch by bol k dispozicii hlavny koogtor celodenného vychovného
systému. Priestory klubu celodenného vychovnéhdésys by okrem oddychu
a relaxu mali slG¥iaj ako priestor pre Ziakov na dmvanie.

Rytmizacia formalnej a neformalnej edukacie Zziakov — striedanie formalnej
a neformalnej edukacie ma v prvom rade $l@kio prevencia o prefazeniu Ziakov

a strate ich motivacie. Skoly mézu pozadovani myéwiu zabezpét vytvorenim
tzv. relax@anych zén na chodbéach, kde sa mb6zu Ziaci navzajom ptestavky
porozpravé, rovnako tak spristupnenim klubu celodenného wwébo systému aj v

dopoludiajSom ¢ase medzi jednotlivymi vyiovacimi hodinami, kde by mali k
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dispozicii p@itace, spol@denské hry, hudobny katik, moznogysielania do Skolského
rozhlasu apod. V&é prestavky poskytuju priestor pre starSich Ziakoa
stolnotenisové zapasyi menSie futbalové zapasy v teloéwi. Druhou mozna®u
zabezpeéenia rytmizacie je spristupnenie klubu celodenngfichovného systému
eSte pred vyovanim ¢as do vydovania mdzu Ziaci vyuZina spoldenské hry,
pripadne pripravu na wvyavanie). Nasledne v dopoligjSich hodinach prebieha
vyucovanie a po jeho skoéani prichadza neformalngag’ celodenného vychovného
systému. U Ziakov druhého stigpje mozné rytmizaciu zabezpé Upravou rozvrhu,
kedy by napriklad prvych pahodin mali vydovanie, Siestu hodinu by mali
vyhradenu na relax a oddych prostrednictvaasti v klube celodenného vychovného
systému, v telocéni, posilovni, realizovanim niektorych kruzkov astetine siedmou
hodinou by pokréovala ich vydba d’alSimi hodinami. Po sk@eni vywby by opd
nasledovala neformalnéag’ prostrednictvom réznych krazkov, do ktorych byibol
Ziaci prihlaseni. Takymto spésobom nielenze by bp&bezp&ena optimélna
rytmizacia formalnej a neformalnej edukéacie Ziakaie, rovnako by bola zabeziamna
jedna z Kdcovych podmienok celodenného vychovného systémuroktoje
skutanog’, Ze pri realizovani celodenného vychovného systéduanadzaju Ziaci zo
Skoly domov az okolo sedemnastej hodiny.

Obsah neformalnej ¢asti edukacie celodenného vychovného systému dopini
o preventivne a vzdelavacie programy okrem zaujmovych krdzkov a aktivit by sa
Skoly mali zamera aj na realizovanie preventivnych programov a poakaih
opatreni v zavislosti od dod&toych podpornych potrieb Ziakov. Malo by’ jgritom

o preventivne a vzdelavacie programy, ktoré Ziakokazu aspidotrochu pripraw na
prakticky Zivot. Pozornastreba venovéa témam ako suU rodina, drogy, hygiena
a zdravie, vzdelanie a zamestnahdsantna gramotnag prava druhych, tolerancia
a pod.

Zasah celodenného vychovného systému aj do forméjn&asti edukéacie Ziakov—
vzdelavanie romskych Ziakov zo socialne znevylugitceho prostredia nie je mozné
realizova klasickym sposobom, kedy Zziaci 45 minat sedia wcla robia si
poznamkygitaju a chodia k tabuli. S takymto pristupom nemagjtelia Ziadnu Sancu
uromskych Ziakov uspfe ¢o nadm vo vyskume sami potvrdili. Vyovanie
heterogénnej skupiny ziakov v inkluzivhom prostredivyZaduje pracu so ZzZiakmi
v menSich skupinkach vyuzivajuc kooperativnecoyanie, @¢enie zazitkom d'alSie

inovativne stratégie. Jednou z takychto moZznostibblp aj spajanie niektorych
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predmetov do dvojhodinovych blokov (Ziaci by¢pe nich mali prestavku k dispozicii
pod’a potrieb), vramci ktorych je opamoznos vyuZzit' spolupracu kmigového

a tandemoveéhocitel'a. Spajanie niektorych predmetov do dvojhodinowidkov by
zarover umoznilo zmenu Iiky niektorych prestavok, ktoré by tak davali viac
priestoru a moznosti na relax a oddych pre Ziakdeda na zabezfnie rytmizacie
formélnej a neformélnej edukacie.

Vypracovavanie domacich uloh v prostredi Skoly podiohPadom pedagogickych

a odbornych pracovnikov — ide o jednu zIKicovych podmienok celodenného
vychovného systému. Opatovne tvrdime, Ze sa Skelp&iu zameriavaiba na
zabezpeenie efektivneho vyuZivania Keeho ¢asu Ziakov, ale pozornostreba

zamerd aj na ich vzdelavacie povinnosti a potreby.

Pedagogicki a odborni pracovnici skoly

AngaZzovanie Sirokého spektra pedagogickych a odboych pracovnikov Skoly—
Skoly, v ktorych sa vzdelavaju romski Ziaci zo stroe znevyhotiujuceho prostredia
nemdzu pracova bez odbornych pracovnikov. Je potrebné az nevgiénuaby

v takychto Skolach boli sag’ou pedagogického zboru aj odborni pracovnici ako
Specialny pedagdg, Skolsky psycholég, socidlny @éga pripadne socialny
pracovnik, logopéd. Ak chceme dosiatinaby nase Skoly boli Skoly inkluzivne, je
potrebné, aby k tomu mali vytvorené aj dostatoa vhodné personalne podmienky.
Problém nastava hlavne u Skél s menSinttqro Ziakov, v ktorychcasto Ziadny
odborny pracovnik nepbsobi, pretoze si ho Skola édemdovoli. Tu op&
prizvukujeme ako jednu z moZznosti pre Skoly uchédga o projetky a granty,
prostrednictvom ktorych moézu ziska financovéd odbornych pracovnikov. Zarowe
ide v prvom rade o problematiku legislativy, pretogme toho nazoru, ze Skoly
pracujuce so ziakmi zo socialne znevyigidceho prostredia by mali mao zakona
garantovanych odbornych pracovnikov, ato befadh na celkovy pt Ziakov
Skoly.

Kooperacia pedagogickych a odbornych pracovnikov— S$koly disponujuce
odbornymi pracovnikmi by mali zabezjpe ich vzdomna spolupracu s
pedagogickymi pracovnikmi. Vzdjomné konzultacielyra pomoc su nevyhnutné, ak
je snahou Skoly jednotlivym svojim zZiakom v ramgckiovno-vzdelavacieho procesu

pomdd byr UspeSny. Sfag’ou pracovne] naplne pedagogickych a odbornych
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pracovnikov Skél by tak mali IBypravidelné supervizie. ZaravelbleZitou stas’ou
efektivnej spoluprace pedagogického zboru je padporstrany vedenia Skoly.
Kontinualne vzdelavanie pedagogickych a odbornych racovnikov —
zabezpeéenie a moznasneustalehal'alSieho vzdelavania sa pedagogického zboru je
jednym z Kacovych kritérii  GUspeSnosti  Skoly. Z#&diska problematiky naSej
dizerta&nej prace arealizovaného vyskumu ide predovSetkymzdelavanie sa v
oblastiach ako inkluzivha edukacia, Ziaci s postilm naruSenim a ohrozenim,
celodenny vychovny systém. V naSej praci sme ualiptstom, ako treba ntana
pamaéti, Ze u siasnych starSich pedagogov sa v ramci ich pregnaejudtipravy pred
dvadsiatimi, tridsiatimi rokmi negftalo stym, Ze jednéhond budu v beZnych
Skolach vzdelaua ziakov s postihnutim, naruSenim a ohrozenim. Ppeenich je
kontinualne vzdelavanie vhodnym spésobom nadobialmadtrebnych poznatkov
a vedomosti.

Zmena pregradualnej pripravy pedagogickych a odborgich pracovnikov — v
siktasnosti sa uz pda stym, Ze Studenti pedagogickych fakalt sa mvaia
vykonavania svojej profesie budu v beznej Skoletdtra’ s tym, Ze v ich triede budu
aj Ziaci s postihnutim, naruSenithohrozenim. Takato situacia je nielen ¢a&snej
dobe, ale predovSetkym v nasledujacich rokov vysgkavdepodobna. Preto je
potrebna zmena v pregradualnej priprave pedagagigisacovnikov, aby mali aspo
zakladné poznatky o jednotlivych postihnutiach, uSaniach, ohrozeniach, ich
Specifikach, a predovsetkym, aby vedeli, ako sakkmuto Ziakovi spravaako ho
zapojt do vywovacieho procesu, komunikavas nim, ako ho zapdji do
vol'no¢asovychc¢innosti kolektivu triedy. Ide olkicové kompetencie ditel'a, ktoré
vyraznou mierou dokazu ovplywhiaspesSnas resp. neuspesndsinkluzivneho
procesu Ziaka s PNO.

Overovanie vplyvu celodenného vychovného systému naakoch — celodenny
vychovny systém si kladie tri hlavné ciele, ktorbce dosiahni)y ato zlep§i
spravanie, dochadzku a prospech Ziakovitdla jednotlivych tried si sami mézu
overova vplyv celodenného vychovného systému na prospeofick Ziakov, a to
prostrednictvom experimentélneho overovania s YyuZipredtestov a posttestov.
Skola tak bude mdicevalvova, ktoré realizujice podporné aktivity st efektivne
a ktoré nie. To mbéze zaraveprispig k celkovému zefektivneniu realizovania

celodenného vychovného systému.
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Ziaci

Zapojenie vsetkych Ziakov Skoly do celodenného vyotiného systéemu-— z
hradiska inkluzie je Ziaduce, aby Skoly do celodeonéfthovného systemu zapajali
vSetkych svojich ziakov, tak Ziakov druhého akevigmo stupia a rovnako tak deti
v nultom ra@&niku av pripade, ak je &ig’ou Skoly aj materska Skola, tak aj deti
z tohto zariadenia. Optimalny spésob zapojenia kysht Ziakov Skoly do
jednotlivych zaujmovych kruzkov a podpornych aktigkoly dosiahnud aj vtom
pripade, ak niektoré z danych aktivit realizuju Ispooe z Wadiska veku Ziakov
v heterogénnom prostredi. Takymto spdésobom sa matei mézu &t od tych
starSich a zarowiezZiaci vySSich rénikov mézu nadobudniUpocit zodpovednosti za
mladSich spoluziakov.

Ziaci Skoly ako realizéatori celodenného vychovnéhsystému —ziaci $koly nemusia
v ramci celodenného vychovného systému pésdbin v pozicii dastnikov, pre
ktorych aktivity acinnosti pripravuje a realizuje niekto iny (2%& ich uitelia).
Rovnako tak sa m6zu stamni sami realizatormi zaujmovych krdzkov. Ako sone
pisali, Ziaci prvého stufa sa mézu spolupodia na priprave deti z materskej Skoly
na prichod do Skoly. MéZu deti z materskych Skébastami’ s priestormi Skoly,
Skolskou triedou. Za Veni efektivne z&rouve povazujeme moznésziakov prvého
stuma chodf priamo do materskych Skol porozpréyéo ich v Skolecaka, mézu im
preditat’ z rozpravkovej knizky, a tak ukazao sa v Skole uz ndili. I1Slo by o akusi
rovesnicku motivaciu, ktora je niekedy dmeefektivnejSia ako motivacia daa
dospelychtlovekom. Na rovnakom principe sa starSi Ziaci mgt&imotivatormi pre
Ziakov prvého stuga. StarSi Ziaci by mali dostamoZzno$s vies’ niektory zo
zaujmovych krazkov pre Ziakov v nizSichendkov. Takymto spésobom mézu Skoly
dosiahnti jednak pozitivnu Skolsku klimu a vytvorenie prisgieh vz'ahov aj medzi
vekovo heterogénnymi Ziakméo modZze zérove pdsobi’ ako istd forma prevencie
pred Sikanovanim, zaroranotivova’ mladSich Ziakov, aby sa snazili dosiafiiyt’
aspesni tak ako ich starSi spoluziaci. V neposledrade sa starSi Ziaci mozu takto
ucit zodpovednosti za inych, potrebe pravidelnej pripnaa vedenie kruzku. Medzi
Ziakmi prvého adruhého stigp je mozné vramci realizovania celodenného
vychovného systému vytvarizy. tutorsky program, kedy by starSi Ziak prevasitu
zodpovednas za mladSieho Ziaka. Prospechovo lepSi Ziaci m@ugha svojim

spoluziakom pri priprave na v§ovanie, v ramci dotovania niektorého predmetu
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a podobne. Vzajomna spolupraca Ziakov Skoly ngtakéze by bola prospesna pre
vSetkych, naktko mladSi Ziaci m6Zzu Wy motivovani svojimi starSimi Sikovnymi
spoluziakmi a starSi Ziaci by mohlitbgbohateni o poznanie zodpovednosti za inych,
mohli by sa natit bra’ oh’ad na inych, pomalkiadruhym, ma rados z Uuspechu
niekoho iného.

Ziaci ako pomocny dozor cez kU prestavku — nema i o snahu Zalowana
spoluziakov, ale cimm by malo by takymto sp6sobom vzbutu Ziakov, ktori dozor
realizuji, aby si uvedomili dolezitdsvlastnej osoby. Ziaci by sa v pozicii
dozerajucich mali pravidelne pas Skolského roku strieflaaby spominany pocit
dolezitosti a zodpovednosti mohli pocitvSetci. Zarové@ upozornenie zo strany
Ziakov moze vplyvéna spravanie ostatnych Ziakov inym spdésobom akaampenie
od witel'ov. U Ziakov by sa takymto spdsobom mohol rozwipacit zodpovednosti
za spravanie sa ostatnych Ziakéo,moze ma pozitivny efekt na celkové spravanie
vSetkych Ziakov Skoly.

Podmienenie &asti Ziakov v zaujmovych krazkoch ugitou motivaciou o
vylepSenie prospechu- Ziaci vémi radi chodia do zaujmovych krazkov, v ktorych
sa mbézu venovasvojim olfubenym aktivitam &innostiam. Ich zaujem o krazky by
mali Wwitelia vyuzi® ako vnatornd motivaciu o vylepSenie prospechu.h@nziaka

o pravidelni Gag’ v ol’dbenom kruzku, moéze Byzarover snahou o vylepSenie

prospechu.

Rodicia ziakov

Povinna as’ rodi¢ov Ziakov zo socialne znevyhatljuceho prostredia na
vybranych aktivitdch a ¢innostiach v ramci celodenného vychovného systému
ide predovSetkym o krazky a aktivity a@né pre deti v nultom &oiku a Ziakov
prvého stupa. Rodéia by sa svojou aktivnouwtag’ou na krazkoch dinnostiach dili
od pedagogickych a odbornych pracovnikov ako pegvzodpovednasza vychovu
a vzdelavanie vlastného da#a, ako pomahadietatu pri priprave na vytovanie,
ako u neho rozvifajemnd motoriku, komunikaé zrénosti, hygienické navyky
a pod. Pritomnas vlastného rodia na aktivitAch by zaroyie mohla znamena
zvySenu motivaciu a snahu samotnéhaoafie.

Zvysit angazovanog€ rodi¢ov v celodennom vychovnhom systéme- jednou

z moznosti ako to dosiahthye nauwit' rodicov a nasledne daim moZznos$ vies’
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vlastny kruzok, pripadne spolupoti€ sa na vedeni kruzku s pedagogickym
zamestnancom Skoly alebo inym veducim krazku. T&endvysi zaujem o Skolu
a celodenny vychovny systém nielen u todi ale rovnako tak aj uich deti. Skola
takymto spdsobom modZze dosiakingpolané traveniecasu rodia s digatom
zaujmovowinnog'ou, ktora v roding€asto absentuje.

Organizovanie besied a predndsok pre romskych rodov — v rdmci nepravidelnej
¢innosti pozyvé do Skol odbornikov zréznych oblasti, ktori moézZaditom
prednasg, Wit ich ako sa venovadietatu, ako mu pomaha ako si ho vypéut

a pod.

Romski rodi¢ia ako pomocny dozor v Skole- vd’a romskych rodiov je dlhodobo
nezamestnanych a nemaju alebo stracaju pracovngynalednou z moznosti ako
zapoji’ rodicov do pracovného Zivota mozethyk Skola prijme romskeho reédiako
pomocny dozor. Rodi by dohliadal na poriadok a spravanie Ziakov prego a
vyucovani a predovsSetkym cez prestavky. Zatovedze zabezgeva' spojenie
a komunikaciu medzi $kolou a romskymi rédi. Skoly by mohli rodiov prijat’ po
dohode so samospravou a Uradom prace, socialnych aeodiny na zéaklade
vykonavania aktivénych prac alebo malych obecnych sluziéb,by Skolu finagine
nijako nezéazovalo. Pritomnasdospelého Roma v prostredi Skoly mézet ma
romskych Zziakov pozitivny efekt, ato hlavne v pdpch ak si samotnicitelia
nevedia dé rady so spravanim romskych Ziakov, resp. nemajiclu dostatény

reSpekt.

Verejnost’

Oboznamit’ verejnog’ a rodi¢ov intaktnych Ziakov s inkluzivhou edukaciou— pre
mnoho rodiov a Sirokd verejnas ktord& nema osobnu skusetios digatom

s postihnutim, naruSeniti ohrozenim je aj v siasnosti pojem inkluzivna edukacia
neznamy a nevedid&o si presne pod jej realizaciou maju predstavik nemame

o niegom dostatok informacii, je to pre nas nové a nemamastavame ktomu
vacSinou negativne stanoviskép v pripade realizovania inkluzivnej edukacie méze
predstavova jednu zjej vyraznych bariér. Preto je dbélezitdy asa inkluzivna
edukécia, jej ciele a moznosti dostali do povedo#imiakej verejnosti. Tuto ulohu by
mali plnit nielen Skoly prostrednictvom prednaSok a besigddigmi, ale aj

masovokomunikéné prostriedky a prislusné organy.
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* Oboznamit’ verejnos’ s celodennym vychovnym systémom- rovnako ako
inkluzivna edukéacia aj celodenny vychovny systéntrgbmje, aby sa dostal do
povedomia verejnosti.

= Neposudzov# kvalitu Skél len podrPa vysledkov monitoringu — rodtia ako
kritérium kvality Skoly pri vybere pre svoje dee vnimaju umiestnenie Ziakov Skoly
v ramci monitoringu. Je potrebné si vSak uvedprié vysledky monitoringu nemusia
zodpovedd tomu, v akej miere sa Skola Ziakom v skaiwsti venuje. Pri vybere
Skoly pre svoje dia by mali rodtia bra’ do avahy ajd’alSie kritéria, ako je kvalita
a rozsah pedagogického zboru, ponukinagasovych aktivit pre Ziakov, spolupraca
Skoly s inymi subjektami, podmienky 3koél, prosteeda filozofia Skoly, zloZenie
Ziakov Skoly z liadiska ich dodatmych podpornych potrieb. Pedagogicky zbor
Skoly, v ktorej sa vo w#&e] miere vzdelavaju ziaci s postihnutim, naruSegim
ohrozenim mézZe v koseom dobsledku venovaove’a va&Siu pozornos Ziakom,
klag® v&si déraz na ich vychovno-vzdelavaci proces, venavaviac individualnej
pozornosti, venowapozornos ich zaujmom a potrebam, a napriek tomu sa to na
vysledkoch monitoringu nemusi prejgvwerejnos si musi uvedonti Ze Skoly ktoré
vzdelavaju len ziakov intaktnych budd v ramci monitgu vzdy dosahovalepSie
vysledky, ¢o vSak nemusi automaticky znamgénd@e su z hadiska organizacie
vychovno-vzdelavacieho procesu a pristupu venovaoaornosti individualnym
potrebam svojich Ziakov lepSie ako Skoly, ktorévagamci vysledkov monitoringu

neumiestnili na poprednych p&leach.

Politika a legislativa

» Pri vytvarani novej legislativy, zakonov ¢ vyhlasok prizvat® k spolupraci
pedagogickych a odbornych pracovnikov Skoél— pri akychkdvek zavaznych
zmenach tykajucich sa prostredia Skl je potrebygpdut’ si ndzor, pripomienkyi
navrhy tych, ktori maju k danému prostrediu nafiéz a to su pedagogicki a odborni
pracovnici Skoly.

» ZniZzenie patu Ziakov v triedach — hoci ide o odpoianie pre samotné skoly, tie sa
v tomto pripade musia riatdpod’a platnej legislativy. VySsSi get Ziakov v triedach
sice uSetri v uwitej miere rozpoet, v konénom dosledku vSak ohrozuje kvalitu
vyucovacieho procesu a plaZenie az vyhoreniecitelov. Skoly v pripade Ziakov

s telesnym, zmyslovyndi inym postihnutim alebo narusSenim, ktori sa inbegni,
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maju moznos znizi' v triede celkovy péet Ziakov. Takato moznosvSak Skoldm
chyba v pripade rémskych Ziakov zo socidlne znedighjoiceho prostredia, ktori
zvyéajne integrovani nie su. Pedagogicky pracovnik motmusi na vy&ovacej
hodine zvladnti velky paet Ziakov s roznymi dodatnymi podpornymi potrebami
a Specifikami. Z uvedeného dbévodu sa priklde bd k moZnosti zniZi pocet
Ziakov v triedach alebo vySSie spominanej mozndéstbperacie kmigového a
tandemoveéhoditel'a na vydovacej hodine.

Zohradiovat’ rozdielnog® podmienok v malych a vé&kych Skolach — okrem
nizSieho rozp&u, absencii odbornych pracovnikov ako su Specigdagagogdi
Skolsky psycholdg musia menSie Skoly bop\a sd’alSimi problémami. Jednym
Z nich je menSi pet Ziakov,co im neumo#uje v ramci niektorych rmikov zriadt’
viac ako jednu triedu. Oproti ¥&im Skolam s vySSim pmm Ziakov, ktoré moézu
Ziakov s dodattnymi podpornymi potrebami rovnomerne v ramci kazdébinika
rozdelt do dvoch ¢i troch tried, menSie Skoly takéto podmienky nemaju
Domnievame sa, Ze aj vtomto pripade ide o adekvéiivod, aby v Skolach
existovala funkcia tandemovéhoitel’a.

Garantovat’ Skolam asistenta ditel’a — v si&asnosti je pokh zakona asistentitel'a
uréeny iba pre Ziakov so zdravotnym znevyhodnenimni ki@ integrovani. Ako sme
vSak spominali vysSie, romski Ziaci zo socialnevghediujceho prostredia z¢gjne
integrovani nebyvaju, a preto 3kola pre nich asiste nema. Skoly by pritom mali
ma’ garantovanych asistentowitela pre nulty rénik automaticky av pripade
prvého a druhého stiip, ak pdet Ziakov zo socialne znevyhaglceho prostredia
prekrai urcité stanovené percento vSetkych ziakov skoly.

VyrieSit otazku, akym spésobom identifikov&# Ziakov romskeho pévodu—
jednym zd’alSich problémov 3Skdl vzdelavajucich romskych Ziakmo socialne
znevyhodujluceho prostredia je, Ze sa tito Ziaci aich rpduo ve’kej miere
k romskemu etniku nehlésia. V takychto pripadoctooSkola oficialne nevzdelava
Ziadneho alebo len Vi méalo romskych Ziakov, kym samotny ffad do vnutra
Skoly jasne ukazuje, Ze Kk percento Ziakov tvoria Ziaci romskeho povodwlgk
potom maju problém uchadzaa o rdzne projekty a granty, pretoZze nemajua akym
spbsobom vydokladovaze skuténe vzdelavaju My pacet romskych Ziakov.
Vypracovanie zriad’ovacich Standardov a financovanie Skél na zaklade
regionalnych podmienok— v si&asnosti su Skoly financované na zéklade celkového

poctu svojich Ziakov a Ziakov s dodéttymi podpornymi  potrebami, ktori sa
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integrovani/inkludovani. Kazda inkluzivne pracujuékola by vSak mala Ioy
financovana aj na zaklade regionalnych podmienokéoR Skola podporujica
inkluzivnu edukaciu, ktord sa nachadza v sociéaise] mestskej alebo regionalnej
casti s tradine vysokym podiel Ziakov s postihnutim, naruSeni@b@ohrozenim by
mala dostavaviac finartnych prostriedkov ako Skola, ktora je zo socialieeej
mestskejéasti a s nizSim pwom Ziakov s postihnutim, naruSenién ohrozenim.
Znamenalo by to, Ze Skoly by boli financované w&em na zaklade ptu Ziakov, ale
dblezita dlohu by zohravali aj podmienky regidonuagn podiel nezamestnanych
v danom regiéne), v ktorom ma Skola svoje sidlokéi@a financovanie by pritom
nemalo by strikine platné pre cely Skolsky rok, ale v pripadk Skola v priebehu
Skolského roka zvysi alebo znizZiged Ziakov s dodatmymi podpornymi potrebami,
automaticky by sa to odrazilo na jej financovanbviRaky spbsob financovania
v s®asnosti uz funguje na Skolach v spolkovej krajinémBy (pozri K. Klemm,
2010).

Umoznit’ Skoldm doplnit’ rozvrh pre zZiakov prvého stupia o hodinu Priprava na
vyucovanie a pre Ziakov druhého stupga o hodinu DoWovanie — v si&asnosti, ak
Skoly poskytuju pre Ziakov mozngripravy na vytdovanie alebo daiovanie, je to
realizované na principe dobrdvmsti. V ramci zaujmovych krazkov ani nemézu
Ziakov nutt, aby sa takycht@&innosti z&astovali vSetci a pravidelne, hrozila by
strata zaujmu. Ak by vSak Skoly mali moztiado rozvrhu zakomponovauvedené
hodiny, tie by sa pre vSetkych Ziakov stali povinmékd’ko by sa ich museli
zWashova', inak by im hrozila neospravedinena hodina. Uvéddwphujace hodiny
by bolo mozné zakomponavako poslednu vytovaciu hodinu v ramci jednéhaa

v tyzdni. U Ziakov prvého stup by sa peas hodiny Priprava na v§ovanie mohli
jednak vypracovavapisomné domace ulohy ako ipremwua’ uz prebraté &ivo.

U Ziakov na druhom stupni by hodina @owuanie mohla slUZinielen ako pomoc
s wivom, ktoré Ziakom robi problémy, ale u Ziakov kacich ranikov aj ako
pomoc pri priprave na prijimacie skusky na streaftigorné skoly.

Klast® déraz na rozvoj inkluzivneho vzdelavania uz v preskolskom obdobi—
podporovd inkluzivne vzdelavanie je dblezité uz predsSkolskobdobi, di€éa tak
prichadza do prvého &nika zakladnej Skoly lepSie pripravené na hetemogén
prostredie. Zaroveje mozné predpokladaze u rodiov, ktorych di€a sa vzdelavalo

v inkluzivnom predskolskom prostredi, budecsia pravdepodobnéskladného
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postoja a hadzoru na inkluzivnu edukaciu ichtatia aj v prostredi Skoly, kde sa bude
vzdelavd spolu so Ziakmi s r6znymi dodattymi podpornymi potrebami.
Nerozhodova® o inklizii en bloc — rozhodovanie o inkluzivnej edukéacii a jej
zavadzani do praxe bez tych najkompetentnejSicnyrki su pedagogicki a odborni
pracovnici Skél, rodia dig'ata s dodaténymi podpornymi potrebami, rotla
intaktného diéata, samotni Ziaci¢i odbornici venujuci sa danej problematike
dihodobo a odborne Zadiska svojich profesii, ako aj jej urychlené areepyslené
zavadzanie do praxe bez analyzy jej jednotlivycimponentov (pozri V. Lechta,
2013b), ¢i ocakadvanie rychlych zéazrakov inkluzivnej edukacii,j jeielom

a perspektivam nepomdze, prave naopak. Zavadzadigzivnej edukacie do praxe si
vyZzaduje trpezliva§ odhodlanog vytrvalog’, pevnu v@u a predovSetkym aj
podporu a pomoc pri vytvarani vhodnych podmienok oaj I'udi, ktori sice
s inkluzivhou eduk&ciou neprichddzaju do kontakttejvprvej najazsej linii
v prostredi Skol, ale su to prave oni, ktori v kismaam dosledku o inkluzivnej edukécii
rozhoduju a svojimi rozhodnutiami sa vyraznou mierpodidaju na vytvarani

vhodnych podmienok pre jej ispesnu aplikaciu.

Tedria a vyskum

Nad’alej teoreticky spracovava® oblag’ inkluzivnej edukacie — inkluzivna
edukécia Ziakov s postihnutim, naruSenim a ohrozguaitri v sdasnosti k aktualnym
problematikam nielen v slovenskych vychovno-vzdajaeich zariadeniach. Téato
oblag’ si pravom zasluhuje aj dalej teoretické spracovanie s dbérazom na
transdisciplinarny rozmer.

Teoreticky hlbSie prepracova’ celodenny vychovny systém-— vyuZivanie
celodenného vychovného systému v procese edukaal®vz sa za priaznivych
okolnosti a podmienok méze stpevnou stag’ou vzdelavania slovenskych Ziakov.
To si vyZzaduje dalSie rozpracovavanie v oblasti vyuZzitia, vyhod,vyied,
podmienok, ale rovnako tak aj inSpiracie z krajko ge napr. Nemecka spolkova
republika, kde si celodenny vychovny systém naslieje pevné miesto nielen priamo
v praxi v Skolach, ale rovnako tak aj u mnohych ardikov, ktori sa mu venuju po
teoretickej stranke.

Pokra¢ovat® v realizovani vyskumov inkluzivnej edukacie — k teoretickému

spracovaniu inkluzivnej edukacie v stredoeuropskprostredi prispelo viacero
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vyznamnych odbornikov z réznych oblasti, medzi ytbr méZzeme zaradli aj
odbornikov zo Slovenskej republiky. Teoretické amih si vSak vyZaduju overenie
Vv praxi a zarove vyskumné zistenia mézu neustale napomdhaytvaraniu novej
teorie.

Realizovanie vyskumov celodenného vychovného systém celodenny vychovny
systém patri na Slovensku k malo preskimanym datastNas dizerieny vyskum sa
venoval tomu, v akych podobach sa celodenny vychosystém v zakladnych
Skolach realizuje, zaroxieje potrebné sa do buducnosti vyskumne zathajana
zistovanie vplyvu resp. dopadu celodenného vychovnélstésiu na Ziakov v tak
kr'acovych oblastiach ako je prospech, spravénochadzka do Skoly. Len vysledky
vyskumnych zisteni ndm mézu v kénem dosledku potvrdialebo vyvrati vyznam
celodenného vychovného systému pre etlukaroces.

Ujasnenie a zjednotenie zakladnej terminoldgie - hoci toto odporéanie
nevychadza priamo z vysledkov nasho vyskumu, afe skpreStudovanej literatary
a vlastnych poznatkov, tak ujasrzakladnu terminolégiu v oblastiach ako socialne
znevyhodiujuce prostredie (aké je to prostredie), Ziak zoaone znevyhotujuceho
prostredia (aky je to Ziak), romsky Ziak verzuskzi socidlne znevyhadjuceho
prostredia, integraci&i inklizia, Specialne vychovno-vzdelavacie potrelsrzus
dodat@né podporné potreby, povazujeme zBwiedolezité.

Experimentalne overt® moZznosti realizovania vysokoSkolského predmetu v
spolupraci so zakladnymi Skolami - spolupraca zakladnych a vysokych $kél nemusi
prebiehd@ len v pripadoch, kedy z&kladné Skoly umg# vysokoSkolskym
Studentom realizovanie potrebnej praxe alebo vyskunpre potreby svojich
zavereénych prac. Jednou z moznosti spoluprace je reamevvysokoskolského
predmetu, ktori si Studenti pedagogickych fakultddbuméde’ navoli ako vyberovy,
pripadne povinne volitay. V ramci predmetu by @as celého semestra (v pripade
zakladnych Skél ide o obdobie Skolského polrokaejekrat do tyzila chodili do
spolupracujlicej zakladnej 3koly, kde by sa venokatikrétnym Ziakom. Ziakom by
mohli pomaha pri priprave na vytpovanie, dotovani, alebo vedeni zaujmového
krazku. Vyhodu takejto spoluprace vidime na obidvatranach. VysokosSkolski
Studenti m6zu takymto spésobom nadobudndirebni prax so ziakmi a Skoly mézu

el

za’azova a mozu rozsitiponuku zaujmovych krazkov.
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Miestne samospravy

Zabezpe&it predSkolské vzdelavanie pre romskych Ziakov zo siéine
znevyhodiujuceho prostredia - s romskymi démi zo socialne znevyhadjuceho
prostredia je potrebné pracovad Utleho detstva. Je neskoro, ak sa o [eerae
zaujima az vtedy, k& maju nastupi na zakladnu Skolu a my zistime, Ze to
nezvladaju. Preto by malatbyavedena povinna predskolska vychova pre vsetky de
na Slovensku, a to dva roky pred nastupom na zauld#olu. U romskych deti zo
socialne znevyhadijuceho prostredia by bolo mozné v takomto pripgaaktupovéa
nami navrhnutymi (1. Suhajdové, 2011c) dvomi spdsiob

1) rébmske diéa po dovSeni Stvrtého roku nastupi do materskej Skoly zAolti
svojho bydliska a bude tak integrované aj medzomeske deti. Tuto matersku Skolu
by navstevovalo celé dva roky a dosiahnutim Siesteku by malo mozngshastupd

do prvého ronika beznej zakladnej Skoly. Pripravehaletata nastupi do prvého
ro¢nika by bola posudena na zaklade psychologickyaftebektovych testov. Ak
dieta nimi prejde, nastupi do beznej triedy v beznel&kAk testom neprejde, bolo
by zaradené do nultéhodrdka, ¢im by ziskalod’alSi rok na rozvoj svojej osobnosti.
Po tomto roku by sa op@astnilo diagnostickych testov, z vysledkov ktorfmhsa
urcilo, ¢i za posledny rok spravilo &ity pokrok, ateda zvladnecivo v beznej
zakladnej Skole,

2) romske diéa po dovSeni Stvrtého roku 2ae navstevowamatersku Skolu zriadenu
v romskej osade, ktora bude sliitia pre romske deti. Okrem vychovéavateliek by tu
pdsobili aj romski asistenti. Po roku by réidi dostali moznasvyberu,¢i ich diefa
d’alSi predskolsky rok absolvuje matersku Skolutopasade alebdi bude preradené
do najblizSej materskej Skoly v mieste bydliskateda inkludované aj medzi
neromske deti. Po ukoeni dvojr@nej predsSkolskej pripravy sa nasledne zopakuje
rovnaky postup ako v prvom pripade a na zékladediev diagnostickych testov by
sa rozhodlog¢i dieta pbjde rovno do prvéhodoika v beznej zakladnej Skole alebo do
nultého r@nika a po jeho absolvovani sa opatovne postige schopné zvladnu
ucebné osnovy v beZznej zakladnej Skole.

Uchadza’ sa o granty pre Skoly — kelZze zakladné Skoly patria pod miestne
samospravy, tie by mohli pomoc Skolam zabézppodavanim grantov a projektov

pre ich lepSi rozvoj a financovanie. Miestne samisp zarové mozu Skolam pri
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podavani ziadosti a grantov zabeaipeaj personalnu pomoc, ktora by vedeniu Skoly
s podavanim grantov pomahala tak po technickej akbornej stranke.

Poméaha’ Skolam Hadat’ v radoch svojich ol¥anov dobrovd’nikov pre vedenie
zaujmovych kruzkov — prostrednictvom miestneho rozhlasu, obecnychinnév
obecného alebo mestského zastliptim vyzyvd obtanov, aby sa zapdjali do

vedenia vinocasovych zaujmovych krazkov Ziakov Skoly.

194



10 ZAVER

.Nizka vzdelanostna Uroxierdémskej mensiny sa premieta do vSetkych oblagtitdi
v naSej spolénosti“ (M. Portik, 2003, s. 5). Ide pritom o proimg¢ ktory sa v nasej
spolanosti vyskytuje uz dlhSiu dobu. V poslednom obdold@izeme nielen u nas (ale iv
krajinach ako Ceska republika, Franclzskéi Velka Britania) pozorowa &oraz
radikalnejSie postoje a ndzory majoritnej spalsti vai romskemu etniku. Rémske deti
zo socialne znevyhadjuceho prostredia sa stavaju akymisit@ei, ktoré akoby sa rodili
s nalepkou ,odkézani na socidlne davky a netspeckvgjom Zivote*. Ziadne dia si
vSak nevybera do akej rodiny a podmienok sa nafdito je potrebné, aby sa romskym
deom zo socialne znevyhadjuceho prostredia venovala zvySena pozarnog
v predskolskom obdobi a nasledne aj¢g® povinnej Skolskej dochadzky. Jednou
z moznosti ako to dosiahtivje inkluzivna edukacia, ktord bola predmetom naSej

dizerta&nej prace.

A hoci v dizerténe] praci prezentujeme inkluzivnu edukaciu ako spdgeSenia
problematiky segregovanej edukacie romskych zZiakovsocialne znevyhadjliceho
prostredia, je potrebné zdb6ragnie ide iba o jednu z moznosti. Ak by sme realizac
inkluzivnej edukacie vnimali ako jedind moztipktora dokaze vyriesiglobalny problém
socialnej exkluzie Rémov, neuspeli by sme. Pojeoiasama exklizia ROmov v sebe Zah
ovela viac problémov, ako len problém segregovanej &ldekromskych Ziakov. Aj preto,
inkluzivnu edukaciu rémskych Ziakov zo socialnevgtediujuceho prostredia vnimame
ako jedno zrnko v kope piesku, ktoré vSak zohra@kezit( ulohu. Délezitych zrniek
v piesku, ktoré by mali napomdeyrieSt’ problém socialnej inklizie Rémov je vSak viac.
Okrem inkluzivnej edukacie romskych Ziakov ide oemn postoja majoritnej sp@ioosti
k romskemu etniku, zmenu legislativy a skutid politickih angaZzovanés v snahe
o vyrieSenie problému socialnej exklizie RoOmov, @mev pregradualnej priprave
pedagogickych a odbornych pracovnikov, zmenu dregjliformy vywovania a zavadzanie
inovativnych stratégii do vyovacieho procesu¢o si automaticky vyZzaduje zmenu
podmienok, ktoré v sasnosti maju Skoly Kk dispozicii. V kafmem dbésledku je

nevyhnutna zmena v postoji samotnych Romov, keorhasia nakit’ prilozit’ ruku k dielu.

Ak sa vratime sp& kinkluzivnej edukacii romskych Ziakov zo socialne

znevyhodujlceho prostredia, treba thaeustale na pamati, Ze dosiafynaby sa Ziaci s
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PNO vzdelavali inkluzivne nemé Hhyas prvy a zaroveposledny cié. NaSim d’alSim
dolezitym ci€#om ma by, aby sa vSetci Ziaci (Ziaci intaktni aj Ziaci S®N inkluzivnom
prostredi citili dobre (I. Suhajdovéa, 2013b). Tozede dosiahrtuaj vy3sie spominanou
zmenou tradinej formy vywovania azavadzanim novSich forietm stratégii do
vyucovacieho procesu. A prave celodenny vychovny systgowaZzujeme za jeden
z inovativnych nastrojov inkluzivnej edukacie romk Ziakov zo socialne
znevyhodujuceho prostredia, ktory méze vyraznou mierou naw k tomu, aby sa
vSetci Ziaci v inkluzivnom prostredi Skoly citilielen dobre, ale zaroxeaj, aby sa u nich
spontannym, nenasilnym spdsobom rozvijali také zi@evlastnosti a kompetencie pre
aspesSnu inkliziu ako je empatia, prosocidfno®chota pomd@t spolupraca Ci
komunikacia. Celodenny vychovny systém a predoysetieho neformalna&as’” moze

k dosiahnutiu daného d¢® vyraznou mierou napomidcZ vysledkov nasho vyskumu
vyplyva, Ze Skoly realizuju celodenny vychovny gyst v roznych podobach. Jeho
realizaciu prispdsobuju nielen potrebam svojictkdia ale aj podmienkam, ktoré maju
k dispozicii,¢i uz ide o priestorové, materialne, personalneatelzp@tové. Z uvedeného
doévodu sme toho nazoru, Ze nie je mozné zasfjaden univerzalny model celodenného
vychovného systému, ktory by rovnako vyhovoval kfget Skolam. Skoly by viak mali pri
realizovani celodenného vychovného systému navz&polupracovg odovzdavé si
svoje poznatky, skusenosti, spiie riest vzniknuté problémygi podell’ sa o dosiahnuté
uspechy. Togo v rdmci realizovania celodenného vychovného syst@rinieslo Uspech

v jednej Skole, méze s menSimi obmenami preds&gfidspech aj inym Skolam.

Vzhradom k tomu, Ze celodenny vychovny systém sa ¥Siné nami skimanych
Skol realizuje len od roku 2012, nemalo p@dasho nazoru vyznam, aby sme prioritne
vyskumom zigovali jeho dopad na spravanie, dochadzkprospech romskych Ziakov.
Uvedené vysledky nemozno dosiatina zistt okamzite, vyZaduje si to realizovanie
celodenného vychovného systému dlhodobo a nepeet(pbzri vysledky SKOLY 1).
A prave tu vidime vyznam nasho vyskumu. Kvalitagimnvyskumom sme zistili, akym
spésobom, v akej podobe skimané Skoly celodenngowry system realizuju, s akymi
problémami a prekdzkami sa pri jeho realizovaniet&taj0 a pod. V priebehu
nasledujucich rokov si bude nas vyskum vyZadogeealizovanied’alSieho vyskumu,
ktorého ci€om bude zisti prave vplyv celodenného vychovného systému navapi@,
dochadzku a prospech romskych Ziakov zo socialegyhodiujuceho prostredia, rovnako

ako aj jeho vplyv na spolupracti komunikaciu Skoly, pedagogickych a odbornych
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pracovnikov s rodmi romskych Ziakov. Ziskané Udaje bude mozné koovzér s
vysledkami nasho zrealizovaného dizém&ho vyskumugo umozni zisti, ktory nami
skumany model celodenného vychovného systému magmkiy na romskych Ziakov. Tak
bude mozné zistj ktoré cinnosti a aktivity tvoriace obsah celodenného vyctého
systému su efektivne a maju pozitivny dopad na kgalsziakov. To umozni skiimanym
Skolam jednotlivé aktivity @innosti navzgjom od seba prewzia implementova pod’a
vlastnych podmienok. Ide o tzv. benchlearning, ktmmamena &it' sa od druhych, téo
robia lepSie, hada inSpiraciu u inychgi ucit sa vyhnti chybam, ktoré uz urobil niekto
iny. Skoly tak budi mamoznos evalvova a komparové vysledky vplyvu celodenného
vychovného systému na svojich Ziakov a zéiiosa inSpirova vysledkami &innog’ou
ostatnych Skdl. Uvedena spolupraca a vzajomna kaopemedzi jednotlivymi Skolami
moZze prispié nielen k zvySeniu ich efektivnosti, ale rovnakd taj k vytvoreniu
eduk&ného prostredia, ktoré bude pontikavSetkym Ziakom rovnaké moznosti
a prilezitosti bez dladu natogi pdjde o Ziaka s postihnutim, naruSenim, ohrozeadgho

tzv. intaktného.
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Medzinarodny dohovor o odstraneni vSetkych foriasovej diskriminécie
Smernica Rady Eurdpy, tzv. rasova smernica
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PRILOHY

Priloha 1 Dotaznik

DOTAZNIK
pre pedagogickych a odbornych pracovnikov v ZS zapenych do realizovania CVS

Pracovna pozicia:

L] witel
[] asistentditela
[] socialny pedagog
1 Specialny pedagdg
1 Skolsky psycholdg
L1 iné

1. Pre koho je celodenny vychovny systém vo Vaséjaie uréeny?

2. Co chce pod®a Vés 3kola realizovanim celodenného vychovného smu
dosiahnu™?

211



3. Ako z vlastného poliadu vnimate vplyv celodenného vychovného systému na
Ziakov, ktori sa ho z@astiuju?

4. Aké ¢innosti a aktivity tvoria obsahovu napihi celodenného vychovného systému vo
Vasej Skole?

5. Z vlastnej pracovnej pozicie mi prosim opiSte k& sa zapajate do realizovania
jednotlivych ¢innosti a aktivit v rdmci celodenného vychovného syemu.
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6. S ktorymi pracovnikmi Skoly a akym spdsobom spapracujete pri realizovani
celodenného vychovného systému?

7. Spolupracujete pri realizovani celodenného vychmého systému aj
s mimoSkolskymi subjektami? Ak ano, prosim nagite s kym a v kratkosti opiSte
ako takato spolupraca prebieha.

8. S akymi problémami¢i prekazkami sa pri realizovani celodenného vychowho
systému stretavate?
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9. Prosim o vyplnenie nasledovnej SWOT ANALYZY:

o Za silné stranky celodenného vychovného systému piiujem
(silné stranky predstavuju vnatorné vlastnosti gkditoré poda Vas napomahaju
realizovaniu celodenného vychovného systému)

o Za slabé stranky celodenného vychovného systému @aujem
(slabé stranky predstavuju vnutorné vlastnosti ikditoré poda Vas sazuju
realizovanie celodenného vychovného systému )

o Za prilezitosti celodenného vychovného systému poxaem
(prilezitosti predstavuju vonkajSie podmienky, &tdvasSej Skole napomahaju pri
realizovani celodenného vychovného systému)

o Za hrozby celodenného vychovného systému povazujem
(hrozby predstavuju vonkajSie podmienky, ktoré MaSkole mozZzu r&zZova
realizovanie celodenného vychovného systému)
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Priloha 2 Ukazka prepisuéasti rozhovoru

Zapajaju sa do celodenného vychovného systému vSetaci?
Uplne vSetci. 100% Ziakov zo Skoly ma mozhtesnto program vyuziva

TakZe sa zapajaju aj ziaci prvého aj druhého stupa?

Presne tak. Mame pripravn&niky a dve materské skoly a vlastne aj tieto deetzapajaju
do celodenného programu, mame pre ne nejaké gkdéiyiptom mame este kukn su,¢co
je vlastne trieda pre dokéenie zakladného vzdelania. A ti maju v podstate ri@znos
do celodenného programu sa zapajiniekedy toho tiez vyuzivaju, aj&enenej, lebo tu
uz sa jedna o starsi¢hdi, dospelych.

Maju moznost’ zapojit’ sa aj rodi¢ia tychto Ziakov nejako?

Maju moznos. Ten systém je otvoreny, my chceme’ lmtvorend Skola, takze raih,
davame im moznds aby chodili, maju mozndsa na prvom stupni niektoré aktivity su
vyloZené zaloZené na r@divskej spolupraci a pritomnosti a niektoré su tdkérodéia su
vitani. TakZe na tie aktivity pre deti z prvéhopsia rodtia ¢asto chodia a proste tym, ze
na deticakaju, tak su vlastne pritomni tym aktivitam, aie je to zase vo vysokej miere.
No a na druhom stupni ti rdga tiez maju moznaspri€’ k’'udne sa podivado kruzku
alebo do Skolského klubu, ale zas ttktonevyuZivaju. Alebo vobec by som povedala.

Teraz by som sa chcela opyta... ¢o chce vaSa Skola tymto celodennym programom
dosiahnut, tak globalne, aké ciele?

Hm. TakZe chceme zefektivhvyucbu a vzdelavanie Ziakov, pretoZzec$ia tych aktivit
alebo niektoré su také skor rel&ra, zaujmoveé, ale niektoré su vyloZene aktivity na
rozvoj Kacovych kompetencii, na opakovanie, préovianie wiva. TakZe chceme
dosiahnti vy33iu efektivitu vo vzdelavani Ziakov. Ziaci, Ktanaju nejaké 3Specifické
poruchy éenia alebo dihodobl absenciu alebo su nadani ajihem@nos vo vywbe
alebo naopak su Vi podpriemerny a ta hodina predmetu im néstaen dé, tak prave
pre tychto vSetkych Ziakov su tie aktivity CVRé@né, aby mali moznésnapr. to tdivo
nejakym spdsobom dobehhlprecviit, zopakovd, upevni' alebo pre tie nadané, aby
mohli napr. i§ d’alej v tej popoludajSej hodine. No a potonfalSi cié’ je spolupraca

s rodemi, aby rodtia ziskali lepSi pofad na Skolu, Ze ich deti proste m6zu aj popoludni
navstevova Skolu, veci, ktoré ich bavia, ktoré napr. uz sdpuanim tak nesuvisia, a to
dieta zase tym rodom zmeni troSku pdlad na tu Skolu, ako na institiciu proste tej
majoritnej spoloénosti, takze toto jelalSi cid’, zlepst spolupracu s rodimi, zlepst’ ich
polad na vzdelavanie deti. No to je asi tak si mysiaaolezitejSie dva ciele.

Vy mate poziciu v ramci celodenného vychovného progmu ako....?
Vychovavaté Skolského klubu, ale spada tam prave aj koordinéeliodenného programu.

Dobre....takZze z vaSho padfadu vlastne ako Vy vnimate vplyv celodenného prograu

na zZiakov?

Mmh. TakzZe pretoZze ten celodenny program je kazdi financovany alebo
spolufinancovany z dotaych programov Ministerstva a vypracovavam hodicetispravy
atakéto podobné veci, mam piadl vlastne otom, ako ta efektivita sa odrazila.
A napriklad na prvom stupni by som povedala, Z&j&roSku viac pozriaked budeme
hovorit’ o rozvoji tych kompetencii alebo o vplyve na &yu formalnu, pretoze vlastne
tam neustale komunikujeme s tynditel’kami, ktoré vedu tie krazky a déavanie pre tie
deti a tam vyloZene tie panéitelky triedne, ktoré si vedu pre tie svoje skupirdeti tie
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dowovacie aktivity, tak tie vyloZzene hovoria, Ze to tygh de’och vidia, deti ktoré
pravidelne a po cely rok sa &shuju tej hodinky poas tyZdia naviac, kde intenzivne
proste v tej malej skupinke sa im tetitel’ venuje a zameriava sa nato, tie deti zrovna

v tom Wwive potrebujd, tak tam, Ze skdtwe je to vidi€, Ze v tych predmetoch sa tie deti
zlepSuju. To by bol vplyv na vyovanie. Na druhom stupni tiez ponukame Ziakom
dowovanie, aj k& ti druhostupovi sa uz radSej Zéashuju takych tych z&ujmovych
a relaxanych aktivit. Tam akoby u tych Ziakov, neviem, chyl¥ bud’ ta cid€avedomos
alebo proste nemaju taky zaujem o téenie. Ale mame tu napriklad pripravu na
prijimacie skuskygo je také dotovanie pre Ziakov starSich, tych vychadzajlaciclagen
Skoly a tie maju podobu individuélnych konzultacig a Ziaci ktori sa ich 2éstuju tak

uz va&sinou su to ti nadanejsi a ti ktori fakt vediatem® ci¢ maju dosté sa niekam na
stredna Skolu dalej. A tym to uéite tiez pomaha, su to konzultacie v tych najddégich
predmetoch, kbdi z ktorych budu rolgi prijimacky alebo prostéestina, matika, angfiina,
prirodné vedy, a tam polidie deti chodia, tak tam ako, napriklad minuly &k na tu
strednu Skolu dostali. A potom teda je tdad#i na tych zaujmovych aktivithch atam
vlastne tiez je to vidiena tych déoch, Ze potom vlastne vystupuju, ako ta Skolu wiast
reprezentuju na festivaloch réznych a aj ¥adiach mam napriklad dobré umiestnenia,
kazdy rok sa ztashujeme literarnej siaze Romano suno, ktora organizuju v Prahe
a niekd’ko krat sme sa umiestnili na prvom aZz’tne mieste. TakZze povedala by som, Ze
tie deti ako sU motivované tak, ten krizok tu médiu prehlbuje a potom vlastne je to
vidiet aj natom nadani, Zze sa mozu dostalej, v oblasti toho tanca alebo fakt tu Skolu
potom reprezentuju a je pozih@e sa tomu venuju.

V ramci celodenného programu realizujete aj edukdine stimulatné skupiny,
ktorych sa mézu z®astiovat’ tak Ziaci ako aj ich rodi¢ia. Mb6Zete mi o tom ni€o

blizSie porozprava’?

To je vlastne pre deti z pripravnychéndkov. Funguje to jeden krat za ty#da je to
zamerané nato, aby deti sa zdokonalili Wanstiach, ktoré potom budu potrebéyvied’

nastupia do prvej triedy aje tam podmienka, abys sé&’a’om v tej skupine ztastnil
rodi¢, pretoZze pani ditel’ka tam aj ukazuje ako stiei sa da pracova ako sa rodia

s tymi de&'mi mdZu nie dit, to nie je to spravne slovo...ako sa tlimbézu @it s demi

precvicova’ rézne veci. Ten rodije tam dolezita sias’, ked’ nepride rodi, tak to potom
nema cenu, aby to di@ tam potom bolo. Je doblezita ta pritomhozxdica, aby ten &itel

pohol s tym rodiom komunikovd, o dig’ati sa dozvie kopu informécii a ukazéweko sa
proste da s tymi deni pracovd, hra’ sa s nimi, rozpravarozpravky.

TakZe tie stimulatné programy su urkené len pre Ziakov z pripravnych r&nikov?

Ano, ale mame tu aj jednu materski 3kolu, kde §& te&sina romskych deti araz za
tyzder sa tie stimuléné skupiny realizuju aj pre tieto deti aich kai. Tam je to
zamerané na spoznavanie pismen, nacvik grafomptatiakée tie zakladné veci.

Co sa tyka takej tej klasickej pripravy na vyuovanie, ako je pisanie domécich uloh,
to si robia Ziaci tu v Skole Uplne, alebo teda sausia eSte aj doma pripravov&?

Noo ...ulohy, domace pisomné si mézu vypracovéawa v Skole, ale vyuZzivaju toho
minimalne. Poki& dostavaju pisomné doméce ulohy, tak myslim simbe deti si tie
tlohy doma nevypracovava, skér sa jedna o metasl deti, ktoré toto urobia, no ale
moznosti, Ze by si tie Glohy vypracovali tu v Skeleym, Ze by im s tym niekto pomohol,
to moc nevyuzivaju. U nas je to dobrdémé a malo vyuzivateé.

216



Priloha 3 Zoznam analyzovanych dokumentov

Rozvrhy hodin Ziakov prvého siigp

Rozvrhy hodin Ziakov druhého stiap

Rozvrhy hodin deti v nultych doikoch

Rozvrh celodenného vychovného systému (len SKOLA
Hodnotiace spravy skol

Zavereéné spravy Skol

Zaveréné hodnotenia tmych planov

Eduk&né stimul&né skupiny — plan (len SKOLA 1)

Hodnotenie ESS v ¢énom plane ¥asnej starostlivosti (len SKOLA 1)

© © N o g~ W DhPRE

10. Komunitny inkluzivny model vzdelavania
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Priloha 4 Skratena verzia navrhnutych odpor&ani pre tedriu a prax

Zakladné Skoly

realizovanie celodenného vychovného systému ak@goého nastroja inkluzivnej
edukécie, a to nielen pre romskych Ziakov zo sneiahevyhotlujuceho prostredia,
vyuzivanie inovativnych stratégii (kooperativne donanie, w@enie zazitkom,
blokova vyuiba) tak v oblasti formalnej ako i v oblasti nefotng edukacie,
vzajomna spolupraca Skl realizujucich celodenrgheyny systém,

realizovanie benchmarkingu a benchlearningu,

realizovanie brainstormingu,

rozSirenie spoluprace s mimoskolskymi subjektamd &K1 olgianske zdruzenia,
nizkoprahové zariadenia, dobrdwdci,

spolupraca s materskymi Skolami — zabéepee bezproblémového prechodu deti
z predskolského zariadenia na zakladnu Skolu,

spolupraca so strednymi odbornymi Skolami,

spolupraca s vysokymi Skolami — umoznenie realin@vapraxe pre buducich
pedagogickych a odbornych pracovnikov, umoznendenm@ zaujmovych kruzkov
a dowtovanie Ziakov vysokoSkolskymi Studentmi,

zriadenie funkcie tandemoveéhoitela,

kooperacia kmgoveho a tandemovéhditel'a na vybranych vytovacich hodinach,
uchadza sa o projekty a granty, prostrednictvom ktoryehmoznos ziska a
financova d’alSich pedagogickych a odbornych pracovnikov,

rozvrh vSetkych Ziakov prvého sttg doplnf’ o jednu podporno-opakovaciu hodinu
tyZzdenne,

kazdor@né realizovanie autoevalvacie sSkoly a celodenngbobovného systému,
zabezpeenie 10 principov inkluzivnej Skoly, ktoré uvadzangestr. 61.

Celodenny vychovny systém

zriadenie centralnej miestnosti v Skole, ktora bwglézt' ako hlavna zakladna
celodenného vychovného systému,

zriadenie funkcie hlavného koordinatora celodenngfohovného systemu,

zasah celodenného vychovného systému aj do forinzat edukacie zZiakov,
vramci formalnej edukacie spajanie niektorych \ojotych predmetov do
dvojhodinoviek a nasledné prispdsoberiiky prestavok,

rytmizacia formalnej a neformalnej edukacie Ziakeko prevencia proti ich
prefazeniu a strate motivacie,

vypracovanie domacich udloh v prostredi Skoly podhrlddom pedagogickych
a odbornych pracovnikov,

obsah neformalnejcasti celodenného vychovného systému ddplrokrem
zaujmovych krazkov a aktivit aj o preventivne aesladacie programy,

obsah neformalneiasti celodenného vychovného systému ddploipodporné
aktivity v zavislosti od dodatmych podpornych potrieb jednotlivych Ziakov.

Pedagogicki a odborni pracovnici Skoly

angaZovanie Sirokého spektra pedagogickych a oglblorpracovnikov v prostredi
Skél,

zabezpeéenie kontinudlneho vzdelavania pre pedagogickychodbemrnych
pracovnikov v predmetnej problematike (inkluzivr@dulkacia, celodenny vychovny
systém, Ziaci s dodatoymi podpornymi potrebami),
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zmena Vv pregradualnej priprave buducich pedagodiclyodbornych pracovnikov,
ktord ich dostattne a vhodne pripravi na pracu so Ziakmi v herenogénprostredi,
vzajomna kooperacia pedagogickych a odbornych grakov Skoly,

pravidelna supervizia pedagogickych a odbornychqu@ikov,

zabezpeéenie podpory zo strany vedenia Skoly,

zistovanie vplyvu celodenného vychovného systému n&o¥iarealizovanim
predtestov a posttestov.

Ziaci

zapojenie do celodenného vychovného systému v3etig&ov Skoly, vratane Ziakov
v pripravnych rénikoch a materskych Skolach, ak sdastiou skoly,

va:Sie zapojenie ziakov druhého stiapdo celodenného vychovného systému,
realizovanie tatorského programu,

Ziaci Skoly ako realizatori niektorych zaujmovyatiikkov,

v pripade, ak je sag’ou Skoly materska Skola — zapojenie Ziakov prvébpna do
procesu adaptacie deti z materskej Skoly na pdisteeprechod do zakladnej Skoly,
Ziaci ako pomocny dozor pas vékej prestavky,

podmienenie &asti Zziakov v zaujmovych kruzkochditou motivaciou o vylepSenie
prospechu.

Rodi¢ia ziakov

povinna @ag’ rodicov Ziakov zo socidlne znevyhimgjuceho prostredia na vybranych
¢innostiach a aktivitach celodenného vychovnéhcésyst

ucit’ rodicov prevzi@ zodpovednasza vychovu a vzdelavanie vlastnéhotdia,

nawit rodicov a nasledne dam moznos vies’ vlastny krdzok v ramci celodenného
vychovného systému,

prostrednictvom celodenného vychovného systémuzowal’ pre rodéov odborné
besedy a prednasky na vybrané témy,

rodicia Ziakov zo socialne znevyhtgjliiceho prostredia ako pomocny dozor v Skole.

Verejnost’

oboznami verejnog arodtov intaktnych Zziakov s inkluzivhou edukéciou, jej
moznosami, principmi, ciémi,

poskytn@ informacie o moznostiach celodenného vychovnéktésyu,

neodsudzova nieco, ¢0 nam je nezname, ¢dn nemame skusenosti (inkluzivna
edukécia, celodenny vychovny systénéenie zazitkom, kooperativhe Wavanie

a pod.),

neb& sa prij@ zmeny a inovacie vo vzdelavacom procese svojith de

neodsudzova Skoly len preto, Ze vzdelavaju Ziakov zo socianevyhodiujiceho
prostredia alebo Ziakov s postihnutim,

neposudzovakvalitu Skél len poth vysledkov monitoringu,

posudzové kvalitu Skol aj potla jej mimosSkolskych vysledkov a Uspechov,
posudzové kvalitu $kol aj potia filozofie Skoly a Skolskej klimy.

Politika a legislativa

pri vytvarani novej legislativy, zakonowi vyhlaSok prizvd k spolupraci
pedagogickych a odbornych pracovnikov,

znizenie celkového @tu Ziakov v triedach,

zohadhova’ rozdielnog podmienok v malych a Vkych Skolach,

garantové Skolam s pripravnym toikom asistentaditel’a,

219



= garantova Skolam s vé&Sim pd&tom Ziakov zo socialne znevyhiagiceho prostredia
asistenta €itel'a na kazdy stupe

= vyrieSit’ otazku, akym sposobom identifikavaiakov romskeho pévodu,

» stabilnou sag’ou pedagogického zboru Skél vzdeldvajucickisvdaiet romskych
Ziakov zo socialne znevyhadjuceho prostredia aj Specialny pedagog a Skolsky
psycholdg,

= vypracovanie zridiovacich Standardov a financovanie Skél na zaklagemnalnych
podmienok,

= umoznt’ Skoldm doplni rozvrh pre Ziakov prvého sti@ o hodinu Priprava na
vyucovanie a pre ziakov druhého stiapo hodinu Do&ovanie.

» nerozhodovéo inklazii en bloc,

= dba na rozvoj inkluzivneho vzdelavania uz v predsSkoiskobdobi,

= podporovd heterogenitu Ziakov v Skolach.

Teoria a vyskum

» nad’alej teoreticky spracovavablag’ inkluzivnej pedagogiky,

= teoreticky hlbSie prepracovacelodenny vychovny systém a moznosti jeho vyuZitia
a uplatnenia v slovenskych Skoléach,

» realizovanied’alSich vyskumov v oblasti inkluzivnej edukacie,

» realizovanie vyskumov zameranych na celodenny wiehgystém,

» ujasnenie a zjednotenie zakladnej terminologieagrécia verzus inkllUzia; socialne
znevyhodnené prostredie verzus socialne znewjade prostredie; romsky Ziak
verzus ziak zo socidlne znevyhogilceho prostredie; Specialne vychovno-
vzdelavacie potreby verzus dodaté podporné potreby,

= experimentalne ovetirealizovanie vysokoskolského predmetu v zakladrsjaiiach,
prostrednictvom ktorého by mali vysokoSkolski Shttdepedagogickych fakult
moznos$ nadobudnt) praktické skdsenosti.

Miestne samospravy

* minimélne dva roky pred nastupom na povinna Skolskithddzku zabezpe
povinné predskolské vzdelavanie aj romskyniode zo socialne znevyhadjuceho
prostredia,

= vyzyva’ verejnog arodtov Ziakov o0 angaZzovanie sa Vv procese celodenného
vychovného systému prostrednictvom vedenia zaujstoluzkov,

= personalne a odborne poméls&olam pri uchadzani sa o granty a projekty,

» vzajomne spolupracovas ostatnymi Uzemnymi samospravami pri zabéayeni
fungovania Skél a odovzdavani si vzajomnych skistno
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Priloha 5 Ziadog’ o vstup a realizaciu vyskumu

TRNAVSKA UNIVERZITA V TRNAVE
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogickych stadii

Véazena pani riaditelka

Vee: Ziadost’ o umoZnenie vstupu a realiziciu vyskumu
VaZena pani riaditelka,

doktorandka Mgr. Ivana Suhajdova z Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v Trnave, sa
vo svojej dizertatnej praci zaoberd problematikou edukicie rémskych Ziakov a moZnostami
vyuzitia celodenného vychovného systému v ich inkluzivnej edukécii.

VzhPadom ktomu, Ze Vasa 8kola sa $pecializuje na pracu so Ziakmi so socidlnym
znevyhodnenim a fGspe$ne realizuje celodenny vychovny systém, dovolujem si Vas poziadat
o laskavé povolenie vstupu menovanej do Vasej Skoly a umoznenie realizacie jej vyskumu.

V pripade potreby a zdujmu je Mgr. Ivana Suhajdovs ochotns pred povolenim realizovania
vyskumu poskyvimat’ Vam bliziie informécie o zamerani a priebehu vyskumu. Zaroven Vam rada

z umoZneného vyskumu poskytne ziskané vysledky a ich interpretaciu.

Za kladné vybavenie vopred d'akujem, s pozdravom

By
P

s |
Doc. PhDr. Ing. BlankaKudlacova, PhD.
veduca Katedry pedagogickych $tadii PdF TU

prorekiorka pre rozvoj univerzity



